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Grobkonzept: NMG integrativ: Afrika

Einleitung

Dieses Dossier ist in zwei Teilen aufgebaut. Der erste Teil ist das Grobkonzept mit allgemeinen Informationen, Kompetenzen, Aufbau, Grobzielen, Planungs-
und Kompetenzibersicht, sowie einer Sachanalyse. Der zweite Teil ist der Kommentar fiir die Lehrperson, in dem pro Thema eine kurze tabellarische Ubersicht,
der didaktische Kommentar und die Losungen aufgefthrt sind.

Afrika ist ein Kontinent mit vielen verschiedenen Facetten. Doch meist haben wir nur ein Bild von wilden Tieren, Armut, Dirre und Hunger im Kopf, wenn wir
an Afrika denken. Besonderen Einfluss hatte der Imperialismus auf diesem Kontinent. Was bedeutet Imperialismus? Was ist im Zeitalter des Imperialismus
geschehen? Weshalb sind die Europaerinnen nach Afrika gegangen? Wie wurden die Afrikanerinnen bzw. die Kolonisierten behandelt? Was passierte nach der
Unabhangigkeit? Welche Folgen hat der Imperialismus fur die Lander Afrikas? Mit welchen Herausforderungen hat Afrika zu kdmpfen, (bei welchen der
Kolonialismus (k)einen Einfluss hat)? Diese Fragen werden anhand dieses Dossiers exemplarisch am franzésischen Kolonialismus, weitgehend in Burkina Faso,
behandelt. Die Schilerinnen und Schiiler der 10 Harmos lernen damit nicht nur geschichtliche Inhalte, sondern auch die Orientierung im Raum, das Klima und
die Vegetation Burkina Fasos, Menschenrechte und Rohstoffe kennen. Beliebig kénnen einzelne Inhalte weggelassen werden, je nach Ablauf (siehe unten), den
man wahlt.

Ubersicht iiber die Materialien

- Lehrerinnendossier mit dem Mystery + leere Mystery-Kartchen
- Schulerlnnendossier

Zusétzliche Materialien

- Lehrmittel Zeitreise 2 und Weltsicht 2
- Mitwachsende Karte «Afrika» im Arbeitsheft 2.2 von Weltsicht 2

Vernetztes Denken

Der Kolonialismus und im Besonderen der Imperialismus sind Phanomene, die multikausal wie auch multidisziplinar sind. Die vielen Ursachen, Folgen und
Gebiete sind fur die Schilerinnen und Schiler schwierig zu fassen. Dieses Dossier unterteilt zwar die Themen mit den einzelnen Arbeitsblattern, doch sie setzen
die Inhalte fortlaufend miteinander in Verbindung. Das zu Beginn erstellte Wirkungsgeflige wird nach jeder Lektion von den Lernenden ergénzt, umgestellt oder
sonst abgeandert. Damit stellen sie die verschiedenen Inhalte immer wieder miteinander in Bezug.


zimmemat
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Lehrerinnendossier

Aufbau und Zeitaufwand

Geographie und Geschichte

Diese Unterrichtsmaterialien sind fir einen facherlbergreifenden Unterricht konzipiert. Das Dossier behandelt den Fachbereich Natur-Mensch-Gesellschaft
(NMG) und darin die beiden Facher Geschichte und Geographie. Diese werden teils verbunden und teils getrennt voneinander behandelt. Die Auftrage sind
sehr vielfaltig, damit jede Lehrperson je nach Interessen und Schwerpunktsetzung beliebig Inhalte weglassen kann. Je nachdem, wie viel Zeit zur Verfligung
steht und ob auf facherlbergreifenden Unterricht verzichtet werden will, stehen drei Abldufe zur Auswahl, welche in der Tabelle aufgefihrt sind.

Gesamtes Dossier Schwerpunkt Geschichte Schwerpunkt Geographie
1. Was weiss ich Uber Afrika? 1. Was weiss ich Uber Afrika? 1. Was weiss ich Uber Afrika?
2. Mystery 2. Mystery 2. Mystery

3. Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika -
Kartenarbeit

4. Das Denken der Européaerinnen um 1900
5. Sahelzone

6. Franzosischer Kolonialismus

7. Konflikte

3. Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika -
Kartenarbeit

4. Das Denken der Europaerlnnen um 1900
6. Franzosischer Kolonialismus

7. Konflikte

9. Unterschiedliche Sichtweisen

3. Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika -
Kartenarbeit

5. Sahelzone

6. Franzosischer Kolonialismus

8. Burkina Faso — Geographie

(10. Unabhéngigkeit — Ende des

§ 8. Burkina Faso — Geographie 10. Unabhangigkeit — Ende des Kolonialismus? | Kolonialismus?)
s 9. Unterschiedliche Sichtweisen 11. Burkina Faso — aktuelle Herausforderungen
E 10. Unabhéngigkeit — Ende des Kolonialismus?
< 11. Burkina Faso — aktuelle Herausforderungen
Anzahl rund 13 Lektionen rund 10 Lektionen rund 8.5 Lektionen
Lektionen
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Bezug Lehrplan 21
Kompetenzen des Lehrplan 21 des Kanton Wallis:
Natur- Mensch-Gesellschaft (NMG)

— GG.1 Naturliche Grundlagen der Erde untersuchen

— GG.2 Lebensweisen und Lebensraume charakterisieren

— GG.3 Mensch-Umwelt-Beziehungen analysieren

— GG.4Sich in Rdumen orientieren

— GG.6 Weltgeschichtliche Kontinuitaten und Umbriiche erklaren

— GG.8 Demokratie und Menschenrechte verstehen und sich dafiir engagieren

Uberfachliche Kompetenzen

Die Tabelle zeigt nur diejenigen Uberfachlichen Kompetenzen, an denen am haufigsten gearbeitet wird. Besonderer Fokus wahrend der gesamten
Unterrichtseinheit liegt auf der methodischen Kompetenz «Informationen suchen, bewerten, aufbereiten und prasentieren».

Methodische Kompetenzen

Informationen nutzen:
Informationen suchen, bewerten, aufbereiten und prasentieren

- koénnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus dem Internet, aus Blichern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und Statistiken,
aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen, sammeln und zusammenstellen.

- koénnen die gesammelten Informationen strukturieren und zusammenfassen und dabei Wesentliches von Nebensachlichem unterscheiden.

- koénnen Informationen vergleichen und Zusammenhénge herstellen (vernetztes Denken).

- konnen die Qualitat und Bedeutung der gesammelten und strukturierten Informationen abschatzen und beurteilen.

- koénnen die Ergebnisse in unterschiedlichen Darstellungsformen wie Mindmap, Bericht, Plakat oder Referat aufbereiten und anderen naherbringen.



zimmemat
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Grobziele

1. Der Schiler oder die Schulerin kann den Begriff «Imperialismus» erkldren, und den Unterschied zum Begriff «Kolonialismus» erldutern.

2. Der Schiler oder die Schilerin kann grob erklaren, weshalb in Burkina Faso Franzdsisch gesprochen wird.

3. Der Schuler oder die Schulerin kann aufzahlen, unter welchen Grossméachten der Kontinent Afrika aufgeteilt war und welche drei Machte am meisten
besassen.

4. Der Schiiler oder die Schilerin kann beschreiben, weshalb der Imperialismus zu grossen Spannungen zwischen den europaischen Machten gefthrt
hat.

5. Der Schiiler oder die Schiilerin kann darUber berichten, wie sich die Welt und im besonderen Afrika in den Jahren 1814 bis 1914 verandert hat.

6. Der Schiler oder die Schulerin kann Griinde fir die européische Ausbreitung nennen und erklaren.

7. Der Schiler oder die Schilerin kann benennen, was verschiedene europaische Nationen Uber den Kolonialismus gedacht haben.

8. Der Schuler oder die Schiilerin kann das Klima der Sahelzone beschreiben, den Begriff Sahel erklaren und die Zone auf der Karte lokalisieren.

9. Der Schuler oder die Schiilerin weiss, welche Kolonien Frankreich erobert hat und wie die Franzosen die Bevolkerung ihrer ehemaligen
Kolonialgebiete behandelt hat.

10. Der Schiler oder die Schilerin kann erklaren, wie sich die Realitdt des franzdsischen Kolonialismus von dessen Selbstdarstellung unterscheidet.

11. Der Schiler oder die Schilerin kann zwei verschiedene Wege der Eroberung Afrikas beschreiben.

12. Der Schiiler oder die Schulerin kann die Geographie von Burkina Faso beschreiben und daraus schliessen, weshalb Frankreich dieses Land kolonisiert
hat.

13. Der Schiiler oder die Schulerin kann erklaren, wie und warum die Europderinnen die afrikanischen Menschen sehen und umgekehrt, wie die
Afrikanerinnen ihre Eroberer wahrgenommen haben.

14. Der Schiiler oder die Schulerin kann den Weg in die Unabhangigkeit der Lander des ehemaligen Franzosisch-Westafrika beschreiben.

15. Der Schiiler oder die Schulerin kennt aktuelle gesellschaftliche, soziale und politische Herausforderungen Burkina Fasos und kann deren Ursachen und

Folgen benennen. Er oder sie kann mogliche Massnahmen gegen diese Herausforderungen skizzieren.


zimmemat
Notiz
zu viele


10 OS

Planungs- und Kompetenziibersicht

Lehrerinnendossier

Geographie und Geschichte

Materialien
Thematische Orientierung Beschreibung Schilerlnnen- Lehrerinnen- Zeitplan Kompetenzorientierung
Dossier dossier
1. Was weiss ich Uber Afrika? Vorwissen abfragen S.3 S. 14 0.5 Lektionen
2. Mystery Mystery 6sen S. 4-6 S. 15-25 2-4 Lektionen GG.6.2.c
Fortlaufende Arbeit und Bewertung Auftrag fur die Arbeitsblatter S.7 S. 26 10
3. Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika — Blick auf die Welt und Aufteilung S.8-9 S.27-28 0.5-1 Lektionen GG.6.2.c
Kartenarbeit Afrikas
4. Das Denken der Européerinnen um 1900 Meinungen Europas S.10 S.29-31 0.5 Lektionen GG.6.2.c
5. Sahelzone Desertifikation S.10-11 S.32-35 0.5 Lektionen GG.13.c/GG.3.1.c/GG.4.1a
6. Franzésischer Kolonialismus Realitat vs. Darstellung S.12-13 S.36-38 1-1.5 Lektionen GG.6.2.c
7. Konflikte Europaerinnen vs. Volker S.14 S.39-41 0.5 Lektionen GG.2.2.c,6G.6.2.C
8. Burkina Faso — Geographie Vielféltigkeit S.15-16 S. 42-44 1 Lektion GG1.4.d/GG.3.2.d/GG.6.2.c
GG.1.3.3
9. Unterschiedliche Sichtweisen Multiperspektivitat S.17-19 S. 45-46 1-1.5 Lektionen GG.2.2.c/GG.3.2.b
10. Unabhangigkeit — Ende des Kolonialismus? Bestehende Abhéngigkeiten S.20-21 S. 47-48 0.5-1 Lektionen GG.14.c/GG.8.2.b
11. Burkina Faso — aktuelle Herausforderungen GG.2.1.b/GG.2.3.c
11.1 Gold aus Kinderhinden sehr armes Land S.22-31 S. 49-53 1- 2 Lektionen GG.1.4.c/GG.3.2.b/GG.8.2.b
11.2 Importierte Milch Rohstoffe + Kinderarbeit S.22-23 GG.2.1.c/GG.2.3.c
11.3 Angriffe auf Dorfer in Burkina Faso Existenzsicherung S.24
11.4 Baumwolle Angst + Flucht S.25-26
11.5 Stadtewachstum Probleme und Losungen S.27-29



https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|1|0|3
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|3|0|1
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|4|0|1
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|1|0|4
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|3|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|6|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|1|0|3
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|3|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|1|0|4
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|8|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|1
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|3
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|1|0|4
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|3|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|8|0|2
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|1
https://vs.lehrplan.ch/index.php?code=a|6|4|2|0|3
zimmemat
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Zur Sache

Zeitalter der Entdeckungen 15. + 16. Jahrhundert

!

Koloniale Eroberungen (Verhaltnis von Ungleichheit, Macht und Gewalt)

!

Griinde: Rohstoffe, Absatzmarkte, Macht, Missionieren, Zivilisieren, Handel, Waren, Siedlungen



zimmemat
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Kolonialismus und Dekolonisation’

Der Kolonialismus begann durch die Entdeckungsfahrten der Spanier und Portugiesen. Durch die Entdeckung neuer Kontinente im 15. und 16. Jahrhundert
haben die Europder begonnen, andere Lander zu erobern. Meist wurden die Nicht-Europder als ungleich angesehen und deshalb haben die Europder Macht
und Gewalt auf die anderen Menschen ausgeubt.

Bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts beherrschten und kontrollierten europaische Machte weite Teil der Erde. Der Héhepunkt der kolonialen Eroberungen war
im frihen 20. Jahrhundert und wird «Zeitalter des Imperialismus» genannt. Der Zeitraum des Imperialismus war zwischen 1870 bis ins Jahr 1914, als der Erste
Weltkrieg ausgebrochen ist.

Kolonie bedeutet eine Neuansiedlung und es werden vier verschiedene Arten von Kolonien unterschieden. Eine Siedlungskolonie hat zum Hauptziel, dass
Menschen migriert sind und sich dauerhaft am neuen Ort angesiedelt haben. Eine zweite Kolonie ist die Stltzpunktkolonie, welche meist an Hafen waren, um
Seerouten zu festigen und um Flotten Unterstitzung zu bieten. Die Beherrschungskolonie fokussiert sich auf die wirtschaftliche Ausbeutung des Landes,
Bodenschatze werden genommen. Als vierte gibt es die Strafkolonie, in die man Straffallige fir immer versandt hat.

Der «Kolonialismus» zeichnet sich durch folgende Merkmale aus. Erstens wird die kolonisierte Gesellschaft bei jeglichem Fortschritt gghemmt, zweitens waren
die Kolonialherren ihrer Meinung nach grundlegend anders als die Kolonisierten und drittens fihlten sich die Kolonialherren allen Gberlegen und fihlten sich
gezwungen, die «anderen» zu zivilisieren.

Der «Imperialismus» ist eine andere Form des Kolonialismus, ebenfalls auf einer Machtbeziehung Uber die eigenen Landesgrenzen hinaus aufgebaut. Neben
kulturellem und ethischem Einfluss hatte man zusatzlich politischen und militarischen Einfluss auf die Menschen. Die Weltmachte haben sich einen Wettlauf
um Kolonien, besonders in Afrika, geliefert.

Die europaische Expansion geschah in drei Wellen:

Als erste Welle waren die Zeitalter der Entdeckungen durch Spanier und Portugiesen im 15. und 16. Jahrhundert gemeint. Die zweite startete im 17. Jahrhundert
und fand vorwiegend auf dem amerikanischen Kontinent statt, wodurch Handelsimperien und Siedlerkolonien entstanden. Die dritte Welle war der sogenannte
erhohte Expansionsdrang, der im 19. Jahrhundert begann, in der vor allem Grossbritannien, Frankreich und teils auch Spanien eine grosse Rolle spielten.

In keiner der drei Expansionswellen haben sich die Europaer darum gekiimmert, was sie mit den eroberten Volkern anstellten. Immer wieder wurde Gewalt zur
Unterwerfung der Kolonisierten angewandt. In erster Linie wollten die Europder mit ihren Kolonien ihre Wirtschaftslage verbessern. Die kolonialen Eroberungen

! Grewe, B.-S. (2018). Kolonialismus. Stuttgart: Reclam, S. 9-33; Eckert, T. (2006). Kolonialismus. Frankfurt am Main: Fischer. S. 2-10, 60-94.
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waren oft langwierig, ungleichmdssig und vor allem sehr komplex. Daflr waren die vielen Mitbewerber, wie auch die unterschiedlichen Volker und Gebiete,
welche eingenommen wurden, Grund dafir.

Die Aufklarung und die industrielle Revolution waren zwei Faktoren, welche die Européer dazu veranlassten, zu denken, sie seien einzigartig und mussten ihr
Denken auf der ganzen Welt verbreiten. Zudem brachte die Industrialisierung weltweite wirtschaftliche Verflechtungen mit sich, um mit den anderen Machten
mitzuhalten. Jedes Land wollte die meisten Rohstoffe und Absatzmarkte. Auch durch die Berliner Kongokonferenz von 1884/85 wurde das Tempo der
Eroberungen stark erhoht. Dies kulminiert im Zeitalter des Hochimperialismus. In der Konferenz beschlossen die europdischen Machte, dass ein Land in eigener
Herrschaft liegt, sobald man es in Besitz nimmt und beherrscht. Dadurch wurde der Wettlauf um Afrika richtig in Gang gesetzt. Die europdischen Machte sind
meistens gleich vorgegangen. Am Anfang liessen sie sich an einem Ort nieder, um dort Handel zu treiben. Doch anschliessend haben sie meist «Schutzvertrage»
mit den Kolonisierten gemacht, die die Einheimischen aufgrund der Sprachdifferenzen oft gar nicht verstanden. Oft unterzeichneten die Herrscher in Afrika
ohne es zu wissen einen Vertrag, der beinhaltete, dass die Europaerinnen Zugriff auf die gesamten Plantagen, Ressourcen oder Rohstoffe hatten. Falls ein
Gebiet nicht mit Vertragen eingenommen werden konnte, wurde Gewalt angewandt. Die Afrikanerinnen waren hierbei unterlegen, denn die Europaerinnen
hatten modernere Waffen. Falls der Widerstand zu gross war, nahmen die Europder den Afrikanerinnen alles weg, was sie besassen. Die Europderinnen
brannten ganze Dorfer und Felder nieder und schlachteten Tiere.

Wie die Entstehung des Kolonialismus, so war auch das Ende des Kolonialismus keineswegs geradlinig oder zusammenhangend. Auch die Dekolonisation dauerte
viele Jahre. Das Zeitalter des Imperialismus endete zwar mit dem Ersten Weltkrieg, doch die Lander wurden nicht in die Unabhangigkeit entlassen. Nach dem
Zweiten Weltkrieg gab es eine Welle von unabhéangigen Staaten. 1945 gab es drei unabhangige afrikanische Staaten, 1960 waren es schon 27. Die Lander im
Norden und Westen Afrikas wurden auch in diesen Jahren in die Unabhadngigkeit entlassen. Danach die Lander in Ostafrika. Portugal hielt seine Kolonien bis in
die 1970er Jahre. Sudafrika wurde erst 1994 unabhangig. Auch bei dem Weg in die Unabhéangigkeit spielte Gewalt eine grosse Rolle. Die Kolonisierten starteten
Aufstande, um sich von den europdischen Méachten zu befreien, was oft zu langen Kriegen fihrte.

Nérdliches Afrika®

In der vorkolonialen Zeit gab es in Nord- und Westafrika verschiedene Kénigs- und Herrschaftshauser, darunter zwei grossere Konigreiche, das Malireich und
das Songhaireich. Ab dem 7. Jahrhundert kamen muslimische Araberinnen in Nordafrika an. Ein Jahrhundert spater kamen arabische Kalifats, welche die
Kontrolle Gbernahmen und die Menschen unterwarfen und islamisierten. Die Gebiete stdlich der Sahara waren von diesen Unterwerfungen kaum betroffen.
Das Problem dort war jedoch der Sklavenhandel. Schatzungen sagen, dass zwischen dem 8. und 19. Jahrhundert zwischen 11 und 14 Millionen Menschen
versklavt wurden. Noch heute sind in Nordafrika solche Nord-Sid-Teilungen zu sehen, in denen sich der Islam dem Christentum oder Araberinnen den
AfrikanerInnen gegeniberstehen.

2 Ansorg, N. (2018) Nérdliches Afrika: Regionale Zusammenhinge und Wechselwirkungen aus historischer Perspektive, S. 6, Bundeszentrale fiir politische Bildung (bpb).
10
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Als die weltweiten Entdeckungen im 16. Jahrhundert zunahmen, brauchte man vermehrt Sklaven. In Nord- und Sidamerika brauchten die
Kolonialherrscherinnen Arbeitskrafte in Bergwerken oder auf Plantagen, welche Zuckerrohr, Baumwolle, Kaffee, Kakao oder Tabak anbauten.

Durch das Interesse an Rohstoffen in Afrika, hatten die Mutterldnder einen weiteren Grund fiir Eroberungen in Afrika. Dort zerstorten sie viele Strukturen und
bauten eigene Verwaltungseinheiten. Mit der Zeit wurden in den eroberten Gebieten lokale Chiefs ernannt, welche tun sollten, was die Kolonialméachte ihnen
sagten. In den verschiedenen Kolonien Afrikas gibt es wegen der fehlenden Ricksicht der Europaerinnen neue Staaten mit vielen verschiedenen Ethnien und
Kulturen.

Frankreich hat 1830 Algerien als erste Kolonie in Afrika eingenommen. Bis zum Ende des Jahrhunderts haben sie fast zwei Drittel von Nord- und Westafrika
unter ihren Besitz gebracht. Franzosische Kolonien waren Algerien, Mauretanien, Senegal, Mali, Guinea, Elfenbeinkiste, Burkina Faso, Benin, Niger Marokko,
Gabun, Republik Kongo, Tschad, die Zentralafrikanische Republik, Dschibuti und Madagaskar.

Im Vordergrund stand die Ausbeutung der natlrlichen Ressourcen flr die eigene Wirtschaft. Denn die Industrie in Frankreich sollte weiterhin entwickelt werden.
Daflr haben sie Eisenbahnen und Strassen gebaut. Besonders haben sie die lokalen Menschen als unterwdrfig, faul und «Untertanen» bezeichnet, welchen
keine Rechte eingerdumt wurden. Auch sollten die Kolonisierten die franzosische Sprache, Kultur, die Traditionen und das Christentum lernen. Ihre lokale Kultur
wurde verboten.

Nach vielen Jahren, in denen die Afrikanerinnen von Frankreich ausgebeutet und diskriminiert wurden, gelang es zuerst Guinea und 1960 elf weiteren Staaten,
in die Unabhangigkeit zu entkommen. Die Unabhangigkeit endete jedoch mit vielen Abhéngigkeiten. Die einstigen Kolonialstaaten Frankreichs haben Vertrage
mit den Franzosen Uber die kiinftige Zusammenarbeit geschlossen. Frankreich hatte sich damit eingerdumt, Zugriff zu den Ressourcen in Afrika bis heute zu
erlangen und sie haben Soldaten in die afrikanischen Staaten entsandt. Auch hilft Frankreich den ehemaligen Kolonien in politischen Belangen, wobei sie sehr
lange Diktatoren unterstitzt haben und gegen eine demokratische Regierung waren. Aus diesen Griinden konnten viele Staaten Franzosisch-Westafrikas bis
heute keine starke politische und wirtschaftliche Einheit errichten. Noch immer zdhlen viele dieser Lander zu den drmsten der Welt. Ein weiterer
Verbindungspunkt zwischen den friiheren franzésischen Kolonien und Frankreich besteht in der Wahrung. Frankreich hat durch Charles de Gaulle mit einigen
nordafrikanischen Landern einen Wahrungsbund aufgebaut. Acht Staaten sind in dem sogenannten CFA-Bund beteiligt. Dadurch hat Frankreich diese Lander
noch immer im Griff. Die wirtschaftliche Entwicklung ist fir diese Lander fast unmdglich. Denn ihre Wahrung ist an den Euro gebunden. Der Wechselkurs wird
von Europa festgelegt und macht die afrikanischen Exporte nach Europa sehr billig, die Importe in die CFA-Lander jedoch sehr teuer. Nordafrikanische Lander
sind noch immer stark von Armut und Unterentwicklung betroffen. Ein weiterer Grund daflr ist, dass viele Ertrage aus dem Verkauf von natirlichen Ressourcen
nicht bis zu Bevolkerung gelangen, sondern an die politischen und wirtschaftlichen Eliten der Lander gehen.
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Burkina Faso heute?

Nach der Unabhangigkeit hatte Burkina Faso Uber viele Jahre politische Unruhe, weil Diktatoren die Fihrung Gbernommen haben. Korruption, wenig oder
falsche Entwicklung fihrten zu haufigen Aufstanden im Land. Die Parteien zerstritten sich und Militarputsche hauften sich. Seit 1991 ist Burkina Faso eine
prasidentielle Republik mit einem Prasidenten an der Spitze, der alle finf Jahre neu vom Volk gewahlt wird.

Burkina Faso stand 2019 auf Rang 183 von 188 aufgefiihrten Landern im Human Development Index. Das rasante Bevdlkerungswachstum ist eines der
unzdhligen Probleme in Burkina Faso. Viele Menschen, welche auf dem Land leben (rund 80% der Bevdlkerung lebt auf dem Land), kdmpfen um ihre Existenz.
Uber 40 Prozent der Bevolkerung lebt unter der Armutsgrenze. Die Menschen miissen sich selbst ernahren. Mit dem trockenen Klima und den immer haufiger
ausfallenden Regenzeiten wird auch dies immer schwieriger. Fast 60 Prozent der Bevdlkerung kann nicht lesen und schreiben. Viele Kinder kénnen nicht zur
Schule, weil den Familien das Geld dazu fehlt oder der Weg dorthin zu lange ist. Aus diesem Grund und der Tatsache, dass viele Kinder ihren Eltern auf den
Feldern und mit dem Vieh helfen missen, hindern die Kinder daran, sich zu bilden, woraus ein Teufelskreis entsteht. Ohne Bildung gibt es keine Chancen fir
eine gut bezahlte Arbeit, welche die Existenzgrundlage sichern wiirde. Der Grossteil des Landes lebt von der Landwirtschaft und lebt damit auf dem Land.
Exportprodukte Burkina Fasos sind vor allem Gold, Mangan und Baumwolle. Das Land héatte noch weitere Bodenschéatze wie Silber, Zink, oder Phosphat, doch
die Infrastrukturen fehlen.

Es gibt immer mehr Hilfsprojekte von Fastenopfer, unicef, GIZ, Solidar Suisse und vielen mehr, die den Menschen in Burkina Faso helfen. Sie wollen erreichen,
dass sich das Land selbst versorgen kann. Deshalb bilden sie die Bewohnerinnen Burkina Fasos in verschiedenen Bereichen. Vor allem darin, wie der Boden
fruchtbar bleibt, wie man natirlichen Dlnger herstellt und wie die Vegetation wieder zunimmt. Auch bauen sie Gesundheitszentren und Schulen auf. Sie
schauen, dass die Menschen, welche Baumwolle oder anderes anbauen, nicht ausgebeutet werden. Sondern dass sie angemessene Preise fur ihre Produkte
erhalten.

Burkina Faso ist von vielen Herausforderungen betroffen und ist auf Hilfe angewiesen, die ihnen zeigt, wie man es anders machen kann. Damit das Land
selbstdandig wachsen kann.

3 LIPortal, Das Lander-Informations-Portal, 2020, Burkina Faso; Burkina Faso, Fastenopfer, online: https://fastenopfer.ch/country/burkina-faso/, 13.07.2021; Burkina Faso, Deutsche Gesellschaft
flr internationale Zusammenarbeit, online: https://www.giz.de/de/weltweit/329.html, 13.07.2021.
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Allgemeine Informationen zum Lehrerinnenkommentar

Aufbau Lehrerlnnenkommentar

Die Themen in diesem Dossier haben dieselbe Nummerierung wie im Schilerinnendossier. Die Themen dieses

Dossiers sind immer auf dieselbe Weise aufgebaut:

» Tabelle mit Fragestellung, Uberfachlicher Kompetenz, zugehorigen Arbeitsblattern und Zeitbedarf.
» Tabelle mit Lektionsphase, Auftrag durch die Lehrperson (= LP) und didaktischem Kommentar
» Losungsvorschlage in kursiv und grauer Farbe

Differenzierung

Ausserdem enthalt die Unterrichtseinheit zum Teil differenzierte Auftrage, welche mit folgenden Symbolen
gekennzeichnet sind:

Symbol Niveau Beschreibung
Stern Niveau A Aufgaben, die weiterfihrendes oder vernetztes Denken verlangen
. eher fur starkere/schnellere Schiilerinnen (= SuS) geeignet
Bogen Niveau B Aufgaben mit tieferem Anforderungsniveau oder mit zusétzlichen
-~ H|Ifest.§||unge? )
eher fur schwachere/langsamere Schilerinnen

Leistungsmessung
Bewertungsmoglichkeiten formativ

- Mystery vorher — nachher (nach den Vertiefungsmaterialien): Entwicklungsmessung
- Mitarbeit der SuS in den Gruppenphasen

Beurteilungsmoglichkeiten summativ

- Prasentation des Mysterys
- Schriftliche Erklarung zum Mystery, die Vertiefungsmaterialien miteinbezogen
- klassische Wissensabfrage
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Lehrerinnendossier

1. Was weiss ich Uber Afrika?

Geographie und Geschichte

Zentrale Fragestellung:

Was weiss ich Uber Afrika?

Uberfachliche Kompetenz:

Informationen anschaulich aufbereiten

Zugehorige Arbeitsblatter:

SchilerInnendossier

Aufgabe 1 «Was weiss ich Gber Afrika»: S. 3 im

Zeitplan: 0.5 Lektionen
Vorgehen:
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
Vorwissen LP: Was fdllt dir zu Afrika ein? Was ist Afrika? Was Hier fallen mit grosser Wahrscheinlichkeit
abfragen weisst du dariiber? Wie sieht es dort aus? Wo liegt stereotype Meinungen wie die Themen in

es? Weisst du etwas liber seine Geschichte? Notiere
deine Gedanken an der Tafel. Falls jemand schon
deine Gedanken aufgeschrieben hat, setze einen
Strich dahinter.

Eine Spalte fir Lander in Afrika: welche Lénder aus
Afrika kennst du?

Als Hilfestellung: Lehrperson liest die drei
Abschnitte im Themenbuch Weltsicht 2 Seite 84-85
vor.

Weltsicht 2 zu Afrika: 1. schéne Landschaft, 2.
hungrige Kinder, 3. flichtende Boatpeople, 4.
fehlende Infrastruktur. Die gesammelten
Punkte konnen in diese und falls notig, noch
andere Kategorien eingeteilt werden und im
zweiten Teil dieser Unterrichtseinheit wieder
aufgegriffen und an Beispielen verarbeitet
bzw. kontrastiert werden. Afrika wird meist ins
negative Licht gestellt. Doch eigentlich
entwickelt sich der Kontinent auch aus eigener
Kraft weiter. Wirtschaftlich geht ein
Aufschwung vor sich und als Handelspartner
wird Afrika immer wichtiger. Zudem soll
aufgezeigt werden, dass es in Afrika sehr viele
Lander mit diversen Kulturen gibt.

Verarbeitung
(Optional)

+

Gemeinsam Uber die Stichworte sprechen. LP:
Warum wird Afrika mit Wiiste, Armut, Hunger,
Safari, Fliichtlingen, etc. verbunden? Ist das wirklich
so?

Das sind die Dinge, die man in den Medien
hort, in Reisebroschiren sieht oder woriber
man liest. Doch ein solch riesiger Kontinent
hat viel mehr zu bieten als nur das. Diese
Vielfalt kann nicht in ein paar Stichworten
zusammengefasst werden. Deshalb werden
verschiedene Facetten Afrikas aufgegriffen.
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Lehrerinnendossier

2. Mystery

Geographie und Geschichte

Was ist ein Mystery?

In Mysterys wird anhand einer Leitfrage das Vorwissen aktiviert, welches mit neuen Informationen verknUpft
wird und in sinnvolle Zusammenhédnge gestellt wird. Die Informationen, welche die Schilerinnen und Schiler
auf Kartchen erhalten, beziehen sich auf den Alltag bestimmter Menschen, womit auf spielerische Weise neues
Wissen konstruiert wird. Mysterys trainieren besonders das vernetzte Denken und schulen Uberfachliche
Kompetenzen. Nachdem alle Informationen geordnet, gewichtet und interpretiert werden, entstehen
verschiedene Losungen. Die abgebildeten Kartchen fassen die Methode fur die Lehrperson und die
Schilerinnen und Schiler zusammen:

Fir die Lehrperson:

METHODENKARTE

Mystery

Definition

Die Methode ,Mystery" verwendet ein Ratsel als Anreiz, geo-
graphische Zusammenhange aufzudecken und Verbindungen
aufzuspiren. Ausgangspunkt eines Mysterys ist die zentrale
Leitfrage. Zu dieser erhalten die Schiiler Informationen auf Kért-
chen, die sie analysieren und miteinander in Beziehung setzen.
Diese Kartchen konnen Texte, Bilder, Diagramme, Grafiken efc.
enthalten. Die Schiler entwickeln aus diesen Kértchen ein Wir-
kungsgeflige und beantworten auf der Grundlage die gestelite
Leitfrage. Die Losungsvorschlage werden abschlieBend im Ple-
num prasentiert und diskutiert.

Material

Arbeitsblatt mit zentraler Leitfrage, 15—-20 Mysterykértchen, ggf.
Atlas

Ablauf der Methode

1. Die Klasse wird in Gruppen von drei bis vier Personen ein-
geteilt.

2. Die Schler erhalten die Leitfrage und die Mysterykartchen.

3. Zunachst lesen die Schiler die Informationen auf den Kart-
chen und klaren ihnen unbekannte Begriffe.

4. Die Schuler ordnen die Kartchen sinnvoll an und erstellen
ein Wirkungsgeflige, in dem die Beziehungen zwischen den

Vorbereitungen der Lehrperson

Kartchen deutlich werden. Diese kdnnen mit Pfeilen aufge-
zeigt werden.

5. Auf der Grundlage des Wirkungsgefiiges beantworten die

Schiiler die Leitfrage.
6. Die Gruppen prasentieren ihre Losungsvorschlage im Ple-
num.

- Tipps:

= Das Mystery bietet Moglichkeiten zur Differenzierung:
Leistungsstarken Schilern kénnen zusétzliche Kértchen
bereitgestellt werden, die erweiterte und/oder vertiefen-
de Zusammenhénge beinhalten. Fir leistungsschwa-
chere Schiiler bieten sich Zusatzkarten mit erlauternden
Hinweisen an.

* Die Mysterykartchen sollten nicht nur Texte enthalten,
sondern auch Bilder, Diagramme etc.

= Tippkarten kdnnen eingesetzt werden, wenn Schwierig-
keiten bestehen, die Leitfrage zu lésen. Diese kdnnen
sowohl Losungstipps enthalten, als auch Zusatzinfor-
mationen, die helfen, die Zusammenhange aufzude-
cken.

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 328 |2016

Das Vorwissen der Schilerinnen und Schuiler Gber Afrika abfragen und festhalten.

Der Text «Vom Kolonialismus zum Imperialismus» Seite 5 im Schilerlnnendossier als

Zusammenfassung lesen.

vorgangige

Das Lernjournal, das jede Schuilerin und jeder Schiler erhalt, sowie die Informationskartchen
fotokopieren, die den Gruppen zusammen mit Klebeband, Filzstiften und einem Flippchartblatt

abgegeben werden.

Den Zeitrahmen der Unterrichtseinheit festlegen (Einleitung, Erarbeitung der individuellen Mindmap,
Diskussion im Plenum, Mystery-Gruppenarbeit, Prasentation der Gruppenarbeiten in der Klasse: 2-4

Lektionen).

Planung vertiefender Lektionen anhand des zusatzlichen Materials (rund 3 bis 10 Lektionen)
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Fur die Schilerinnen und Schiler:

INFORMATIONSKARTE
Mystery
Was ist die Methode ,Mystery*? 6. Prasentiert euer Ergebnis in der Klasse und begriindet die
Bei der Methode ,Mystery* ordnet ihr Kartchen mit Informa- Zusammenhénge.

tionen und bringt diese in eine Reihenfolge, um eine knifflige
Frage zu beantworten. Dabei musst ihr entscheiden, welche > TiPPS:

Kértchen Informationen beinhalten, die ihr bendtigt, um die * Nicht jedes Mysterykartchen ist wichtig oder notwendig.
Frage zu beantworten, und welche ihr weglassen kénnt. Zu- * Es gibt mehrere Ergebnisse. Ziel ist es, die Leitfrage zu
sammenhénge zwischen den einzelnen Kértchen stellt ihr in beantworten

einem Wirkungsgefuge dar und zeigt sie durch Pfeile an. Zum
Schluss beantwortet ihr die Leitfrage und préasentiert euren Lo-
sungsvorschlag.

Wie wird die Methode ,,Mystery” durchgefiihrt?

1. Findet euch in Gruppen zusammen (3-4 Personen).

2. |hr bekommt die Leitfrage gestellt und erhaltet die Mystery-
kartchen. Verteilt die Kartchen so auf dem Tisch, dass jeder
sie gut lesen kann.

3. Lest die Informationen auf den Kartchen. Falls ihr Worter
nicht kennt, schlagt diese nach oder erklart sie euch ge-
genseitig.

4. Ordnet die Kartchen sinnvoll, indem ihr die Informationen
miteinander in Beziehung setzt. Stellt die Zusammenhénge
zwischen den einzelnen Kartchen in einem Wirkungsgeflige
dar. Kennzeichnet die Zusammenhange mit Pfeilen.

5. Beantwortet anschlieBend schriftlich die Leitfrage.

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 328|2016

Aufgaben fir die Schiilerinnen und Schiler

- Breitet die Karten auf dem Gruppentisch aus. - Klebt sie am Schluss auf ein Plakat.

- Lest die Karten und beantwortet die Leitfrage. - Arbeitet mit Pfeilen oder anderen Zeichen.

- Ordnet die Karten in zusammenhadngende - Préasentiert der Klasse euer Ergebnis.
Gruppen.

Bestandteile des Mysterys:

- Ausgangsgeschichte und Leitfrage

- 27 Informationskartchen zu Afrika

- leere Informationskartchen

- Sachtext zur Vorbereitung des Mysterys

- Lernjournal

- Weiterfihrendes Material fir die Lehrperson
- Sachanalyse und mogliche Losung Mystery

Weiterfiihrendes Material:

- Fur weitere Themen im Anschluss an das Mystery: genauere
Informationen im Grobkonzept

- Leitfaden Mystery von éducation 21. Zu finden unter dem QR-Code
rechts:
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Geographie und Geschichte

Zentrale

Ziele:
einer Geschichte erzéhlen.

Ich kann mein Vorwissen mit neuen Informationen vernetzen und alles zusammen in

Erklaren, weshalb Sayouba aus Burkina Faso Franzdsisch spricht.

Uberfachliche Kompetenz:

Informationen suchen, bewerten, aufbereiten

Zugehorige Arbeitsblatter:

Falls notig, kann zusatzlich eines dieser
kurzen Videos zum Imperialismus
betrachtet werden:

Aufgabe 2 «Mystery», S. 4-6 im Schilerinnendossier

Kolonialismus in Afrika:
https://www.zdf.de/kinder/log
o/erklaerstueck-kolonialismus-
afrika-100.html (1.35Min)
Imperialismus einfach erklart:
https://www.youtube.com/wa
tch?v=rhojpLRC U (7.39Min)
Kolonialismus &
Imperialismus:
https://www.youtube.com/wa

tch?v=A82yJa8mgvA

(2.44Min)
Zeitplan: 2-4 Lektionen
Vorgehen:
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
1. Methodische LP erklart, wie vorgegangen wird: Die SuS Dieser Schritt ist von Bedeutung, damit der Fokus
Einfihrung erhalten eine Leitfrage als Aufgabe, welche der SuS nicht auf dem Ablauf, sondern auf der

sie mit Hilfe von Informationskartchen
selbstandig beantworten. Zum Schluss
prasentieren die SuS ihre Losung.

Beantwortung der Frage liegt.

2. Gruppenarbei
t

Gruppen a 3-4 Personen bilden. In diesen
Gruppen beantworten die SuS die Leitfrage.
Die LP kann individuell Hilfe leisten.

Alle Gruppen erhalten die Hilfskartchen,
damit das Ordnen der Kartchen einfacher
fallt.

Die Gruppen kleben die
Informationskartchen ihrer Losung
entsprechend auf ein Plakat und
unterstltzen das Ganze grafisch mit Pfeilen
und anderen Zeichen.

Die SuS sollten hier moglichst selbstdndig
arbeiten. In diesem Schritt werden besonders die
Uberfachlichen Kompetenzen der SuS geférdert.
Wenn in diesem Bereich etwas nicht
funktionieren sollte, muss die LP intervenieren.
Wichtig: Es werden und sollen unterschiedliche
Losungen entstehen.

3. Ergebnisprase
ntation

Jede Gruppe prasentiert ihr Plakat mit ihrer
Losung vor der ganzen Klasse.

Wabhrscheinlich bringt jede Gruppe eine andere
Losung auf die Leitfrage. Jede/r sieht andere
Zusammenhange und bewertet unterschiedliche
Fakten auch anders als andere. Hier gibt es kein
richtig oder falsch, solange der Zusammenhang
franzosischer Kolonialismus und Sayouba im
heutigen Burkina Faso gezogen wird.

4. Reflexion
(Optional)

Folgende Fragen kénnen zur individuellen
oder gemeinsamen Reflexion dienen:
- Wie sind wir vorgegangen?
- Wie haben wir die Fallstruktur
analysiert?
- Was war die Grundlage fur unsere
Urteile?
- Welche Lerneffekte wurden erméglicht
und welche allgemeinen
Problemldsestrategien gelibt?

Eine Phase der Reflexion zum Vorgehen des
Mysterys kann vorgenommen werden, vor allem
dann, wenn die zusatzlichen Inhalte nicht mehr
betrachtet werden.

Ansonsten werden die zusatzlichen Inhalte noch
mehr Licht ins Dunkel bringen. Die SuS erhalten
mit den neuen Inhalten immer wieder Zeit, ihr
Mystery-Plakat zu verandern.
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Ausgangsgeschichte

Die 12-jdhrige Monia aus der Schweiz schaut mit ihrer Mutter die Tagesschau. Das Fernsehen zeigt eine
Berichterstattung Uber einen Anschlag auf Menschen in Afrika, im Land Burkina Faso. Monia denkt sich, wie
schrecklich das fir die Bewohner und Bewohnerinnen sein muss. Bei einem Interview mit einer betroffenen
Person namens Sayouba, hért Monia, dass Sayouba Franzésisch spricht. Von Burkina Faso hat sie zwar noch nie
etwas gehort, doch Monia wundert sich darlber, dass dort Franzdsisch gesprochen wird. Deshalb stellt sie ihrer
Mutter folgende Frage: «Weshalb spricht diese Person aus Burkina Faso, einem Land in Afrika, die franzosische
Sprache?»

Leitfrage
Weshalb spricht Sayouba aus Burkina Faso, einem Land in Afrika, die franzosische Sprache?

Hilfskarten: Oberbegriffe

Imperialismus Grinde
Kolonien Kolonialmdchte
Frankreich Franzdsisch-Westafrika
Burkina Faso Sayouba

M\ Orientierungsfragen fur schwachere SuS

- Was ist der Imperialismus? Was ist das Zeitalter des Imperialismus?

- Was sind Kolonien?

- Weshalb kam es zu einem Wettlauf um Afrika? Was waren die Grinde fir die Europder, in Afrika Kolonien
aufzubauen?

- Wann nahm Frankreich die erste Kolonie in Afrika ein?

- Was wurde in der Berliner Konferenz abgemacht und was bewirkte sie?

- Wo lagen Frankreichs Kolonien in Afrika?

- Mit welchen zwei Methoden haben die Franzosen die afrikanischen Gebiete eingenommen?

- Wie lebt Sayouba und seine Familie in Burkina Faso?

- Warum wird nun Franzosisch in Burkina Faso gesprochen?

Falls notig, kann zusatzlich eines dieser kurzen Videos zum Imperialismus betrachtet werden: ~

- Kolonialismus in Afrika: https://www.zdf.de/kinder/logo/erklaerstueck-kolonialismus-afrika-100.htm!|
(1.35Min)

- Imperialismus einfach erklart: https://www.youtube.com/watch?v=rhojpLRC |U (7.39Min)

- Kolonialismus & Imperialismus: https://www.youtube.com/watch?v=A82yJa8mgvA (2.44Min)
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Vom Kolonialismus zum Imperialismus

1492 erreicht Christoph Columbus als erster Europder die Karibik und damit den Vorposten einer
neuen Welt: Amerika. Sechs Jahre spdter umsegeln Portugiesen Afrika, finden den lange gesuchten
Seeweg nach Indien und grinden dort bald erste Handelsstltzpunkte. Mit diesen beiden
Entdeckungen beginnt das Zeitalter des Kolonialismus — der Eroberung und Ausbeutung grosser Teile
der Erde durch die Europder. Denn auf Spanier und Portugiesen folgen schon bald Niederlander,
Franzosen, Englander, Danen und schliesslich Belgier, Deutsche und lItaliener. Angetrieben von der
Gier nach Macht und Reichtum, erobern sie Nord- und Stidamerika, Australien, fast ganz Afrika und
weite Gebiete Asiens. Sie plindern Naturschatze, unterjochen die einheimische Bevolkerung,
versklaven Millionen von Menschen. Die Folgen sind auch heute noch spirbar — gut 40 Jahre nach
dem Ende des letzten grossen Kolonialreichs. (Klappentext Epoche Kolonialismus)

Europa und seine Kolonien

In der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts wurden in vielen Landern Europas Fabriken errichtet. Hier
produzierte man Waren schnell, preiswert und in grossen Mengen. Mit der steigenden Produktion in
Europa wuchs auch der Bedarf an Rohstoffen. Ausserdem suchte man nach neuen Absatzmarkten zum
Verkauf der Produkte. b L s . —

Diese wirtschaftlichen
Bedurfnisse deckten die Kolonien
der europaischen Staaten. Seit
der Entdeckung Amerikas hatten
die Europder die Lander Asiens,
Afrikas und Siidamerikas erobert,
diese als Kolonien von sich
abhéngig gemacht und
ausgebeutet.

: : EESERE e S T D
Abbildung 2: https.//www.deutschlandfunk.de/kirchen-in-der-kolonialzeit-
christliche.886.de.html?dram:article_id=488560, aufgerufen am 01.11.2021.

Die Kolonien lieferten die begehrten Rohstoffe zu Billigpreisen. In den Fabriken Europas wurden sie
mit grossem Gewinn fir die Fabrikbesitzer zu Fertigwaren weiterverarbeitet. So stellte man z.B. aus
Baumwolle Kleidung oder aus Metallen Maschinen bzw. Maschinenteile her. Diese Fertigwaren
wurden nicht nur in Europa, sondern auch in den Kolonien teuer verkauft. Um die Gewinne der

Unternehmen noch zu steigern, wurden die Kolonien daran gehindert, eigene Industrien aufzubauen.
(Engel, St. (2017). Imperialismus und Erster Weltkrieg 1300nChr. S. 130-136. https://silo.tips/download/imperialismus-
und-erster-weltkrieg-1300nchr#modals.)
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Sachanalyse

Siehe Grobkonzept Seiten 8-12.

Maogliche Losung

Lehrerinnendossier

Geographie und Geschichte

Wegen der Industrialisierung sind die Europderinnen aus verschiedenen Griinden nach Afrika gegangen und
haben dort Kolonien aufgebaut. Sayouba spricht also deshalb Franzosisch, auch wenn er in Burkina Faso lebt,
weil sein Land von Deutschen entdeckt und schliesslich von den Franzosen erobert wurde. Die Sprachen der
verschiedenen Voélker wurden wahrend dieser Zeit von der franzésischen Sprache verdrangt.

Dieses Concept Map ist eine Moglichkeit wie die Kartchen anzuordnen sind.

Bedeutung

Imperialismus \

Kongokonferenz
1884/85

F+GB
Wettstreit

Entstehung :
Industrialisierung in
Europa

Zeitalter des

Missionieren

Uberlegenheit

Machtkampf zw.
L&ndern

Griinde

Imperialismus

Entdeckungen 15.
+16. Jh.

[ ssamiree |

Billige Rohstoffe

Andere Mlachte: Darf zur Schule

- Spanien

Kolo - p"”Hga' Sklavenhandel Volk Bobo

- ltalien Besitzt
- Deutsches Reich Baumwollfelder

- Belgien

Sayouba
Grossbritannien =
Weltmacht Lebt i
Entdeckung ebtim
1853 Westen
- Grosstenteils
1A|KZ|52:1€ Landwirtschaft
8 Burkina
F -Westafrika +
Frankreich ranz.-Westatika Faso
weitere Gebiete
Vertrage oder
Gewalt Einst Amtssprache
Obervolta Franzdsisch
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Informationskarten

Eine Kolonie ist ein Gebiet, das
meist gewaltsam von einem
anderen Staat besetzt wird. Die

Mit den Entdeckungen im 15.
und 16. Jahrhundert begannen
erste Lander Kolonien
ausserhalb Europas unter ihre Kolonisierten sind
Herrschaft zu bringen. Zu Beginn _ wirtschaftlich und politisch
waren dies vor allem Spanien B Y £ .5 abhédngig vom anderen Staat.

8464,48.25996611a,25175275d,35y,0h,
und Portugal.

0t,0r/data=CjISMBIgM2VINGIXYjAyZiZiMTFIN2JiN2USZjRiODIYmUwZGUIDHBIc 19hb2Vf
hUWN/AdN?hi=de

https://www.dhm.de/l
ostafrika.html

Das «Zeitalter des Imperialismus» Allgemein bezeichnet der Begriff
ist eine Phase zwischen 1870 und Imperialismus die Herrschaft eines
1914, in der sich die Grossmachte Landes Uber die Bevolkerung
einen Wettlauf um Kolonien, anderer Lander. «imperare» lat. =
Macht und wirtschaftlichen herrschen

Einfluss lieferten. Dieser Wettlauf
fand vor allem in Afrika, Asien
und im Pazifik statt.

Der Imperialismus war vor allem Durch die Grindung von Kolonien
durch die europdischen Lander erhofften die Europder sich zur
entstanden. Er wurde durch die Forderung der eigenen Wirtschaft billige
Industrialisierung und den damit Rohstoffe =~ wie  Baumwolle oder
entstandenen  Reichtum und Kautschuk. Zudem hoffte man, die
technischen Fortschritt eigenen Produkte in den Kolonien zu
angekurbelt. verkaufen und damit neue
Absatzmarkte zu erschliessen.

http://jgsaufgab.de/intranet2/
geschichte/geschichte/Karikatu
ren/karikaturen_imperialismus.
htm

https://ww i k ine/wie
o P L fit-sind-sie-beim-thema-rohstoffe-141482/

https://www.kir it ine.de i i lucys-
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Die europaischen Lander fuhrten
einen Machtkampf: Je mehr
Kolonien, je mehr Macht
versprach man sich. Doch die
Verwaltung von Kolonien war
teuer, die Mutterlander
bezahlten mehr Geld, als dass sie
einnahmen.

https://www.storyboardth de/l pl

Frankreich  hatte im  Kampf gegen
Grossbritannien im 18. Jahrhundert fast seinen
gesamten (Uberseeischen Besitz verloren.
Ausserdem hatte Frankreich den Deutsch-
Franzésischen Krieg von 1870/71 verloren und
war dadurch gedemdtigt. Diese Faktoren
motivierten die Franzosen, sich durch eine
machtvolle Kolonialpolitik wieder
aufzurichten.

Trauma.htm!

Da die Aufteilung des afrikanischen
Kontinents mit vielen Landern, aber
ohne Regeln ablief, wurde die Berliner
Kongo-Konferenz 1884/85 einberufen.
Dort wurde bestimmt, dass eine
politische oder militdrische Kontrolle
Uber ein Territorium genligte, um es zu
besitzen. Dadurch entstand ein
Wettlauf um Kolonien in Afrika.

.html

Geographie und Geschichte

Die Kolonialméachte fuhlten sich

als «weisse Rasse» den
«Farbigen»  (berlegen und
deshalb  dirften sie  die
«Schwacheren» zivilisieren.
Ausserdem gingen viele

Missionare in die Kolonien, um
die Menschen zum christlichen
Glauben zu bekehren.

Von den wenigen noch bestehenden
Kolonien aus, welche Frankreich im 18.
Jahrhundert noch besass, erweiterten die
Franzosen ihr Territorium. Mit General
. Bourmaut an der Front nahmen sie 1830
Algerien (gehorte dem Osmanischen
Reich) als erste Kolonie in Afrika an sich.

https://www.giz.de/de/weltweit/309.html

- Wahrend Spanien und Portugal zwar frih
Kolonien erworben haben, spielten sie im
Zeitalter des Imperialismus kaum mehr eine
Rolle.

Das junge Belgien machte sich Kongo zur
Kolonie.

Italien und das Deutsche Reich kamen erst spat
in  die Kolonialpolitik und kolonisierten
einzelne Gebiete in Afrika.

1 Belgien o
https://de.wikipedia.org/wiki/Wettlauf_um_Afrika
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Grossbritannien war seit dem
17. Jahrhundert eine
Weltmacht. Die Briten
erwarben Kolonien in Afrika '
und Asien. Besonders der
Seeweg nach Indien war fir
sie von Bedeutung. Kolonien

Lehrerinnendossier

e

Grossbritanniens:

Seit den Entdeckungen im  15.
Jahrhundert wurde der Sklavenhandel
angekurbelt. Zwar wurde er im 18. und
19. Jahrhundert fast Uberall verboten,
jedoch wurde in den Kolonien Afrikas
noch haufig mit Sklaven gearbeitet. Dies
vor allem zum Abbau von Rohstoffen.

https://www. ~de/c ichte-der-
sklaverei-jahrhunderte-des-
menschenhandels.1278.de.htmi?dram:article id=484719

Geographie und Geschichte

Grossbritanniens  Kolonien in
Afrika reichten 1914 von Agypten
hinunter bis nach Stidafrika. Die
Briten eroberten ebenfalls ein
paar Gebiete in Westafrika.

Destenave

org/wiki/Franz%C3%B6sisch-Marokko

Falls ein Reichskonig in Westafrika
sein Land nicht an einen Vertrag
binden wollte, wandten Destenave
und die anderen Franzosen Gewalt
an. Grausam hat Frankreich einige
Eroberungsziige in Afrika gefiihrt.

https://www.alamy.de/f isch Idaten-richt i hr-post-auf-de
b b-b in-d idi d i dan-heut li-h

f ig if

im-jahr-1891-ein-alte-oder-alte-il 0337178.html

Im Jahr 1914 hatte Frankreich rund
zwei Drittel des Territoriums von
Nord- und Westafrika besetzt.
Weitere von Frankreich eroberte
Gebiete sind auf der Karte zu sehen:

und die
Afrikaforscher Vertrdge mit den bestehenden
Reichen ausmachen und damit das Protektorat
Uber ein Land gewinnen.

https://de.wikipedia.org/
wiki/Britisches_Weltreich

Ab 1894 begann Frankreich Gebiete in Westafrika
an sich zu reissen.

Oftmals konnten Georges
anderen franzosischen

Ehemalige franzosische Kolonien
in Afrika
und jahr hrer Unabhéngigkelc

" Tunasan
Niger
Tachad
zan

Dschibut

i

Gabun b
Kanga gaskar
Kamosen
{1975)

Jahr der Unabhangigkest
Wioss Wisi0  W19TS
WosE Wiss2 WO

e i d-afrik in-zeitl

httos://www.dw.c

54245021-0
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Franzosisch-Westafrika war das grosste
Kolonialterritorium von Frankreich. Dazu
gehorten die Lander: Mauretanien, Senegal,
Franzosisch-Sudan (heute Mali), Franzosisch-
Guinea, die Elfenbeinkiste, Franzosisch-
Obervolta (heute Burkina Faso), Dahomey
(heute Benin) und Niger.

https://de.wikipedi ‘wiki/Franz%C:

In Burkina Faso leben viele
Menschen von der Viehzucht
und vor allem von der
Landwirtschaft. Sie  bauen
Baumwolle, Hirse und weitere
Getreide an, welche exportiert
werden.

i

hi tts://www, Iiportal,de/burkinu-faso/wirtchaft-entwi:klung/

Sayouba gehort den Bobo an, einer
Ethnie/einem Volk in Burkina Faso.
Die Bobo sprechen Boboda.
Weitere ethnische Gruppen/Volker
in diesem Land sind:

BOBO

SENOUFO
LOBI

https;, liportal.de/burk

Geographie und Geschichte

1853 haben erste Europaer, darunter Heinrich
Barth die Stadt Dori im heutigen Burkina Faso
entdeckt. Die Franzosen nannten das Land
damals Obervolta.

https://de.wikipedi iki/Ober dia/Datei:Coat_of_

arms_of Upper_Volta.svg

Der 17-jahrige Sayouba lebt
mit seiner grossen Familie in
einem kleinen Dorf im
Westen von Burkina Faso.
Die Region heisst Boucle de
Mouhoun.

https://de.wikipedi I , de oo

Die Amtssprache der Burkinabé
ist seit der Kolonialzeit
Franzosisch. Nur sehr wenige
Menschen in Burkina Faso
beherrschen die franzosische
Sprache, auch wenn sie in der
Schule unterrichtet wird.

https://www.unicef.de/ir
schueler-in-gefahr/214648
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Sayouba hat grosses Gliick und
kann im Gegensatz zu vielen
anderen Kindern im Land zur
Schule gehen. Dort lernt er
unter anderem Franzosisch.

Geographie und Geschichte

Sayoubas Vorfahren lebten schon
seit mehr als 100 Jahren in Burkina
Faso. Wie 80% der gesamten
Bevolkerung leben und arbeiten sie
in landlichen Gebieten.

http://www. er,de/pressemr'tteilunen/260312—eco—wutt—gibt—
preisgeld-weiter/ o

Sayouba arbeitet auf den Baumwollfeldern
seiner Familie seit er 5 Jahre alt ist. Immer, wenn
er nicht die Schule besucht, muss er auf den
Feldern helfen. Dort sat, pfligt, erntet und
transportiert er Baumwolle. Zusatzlich spritzt er
Gift auf die Pflanzen.

https://docplayer.org/115904057-Baumwollreport-schweizer-
o 3 L

faso.html

3https://docplayer.org/1159 Baumwollreport-schweizer-
" " A o p
-prof
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Fortlaufende Arbeit + Bewertung

Zentrale Fragestellung:

Wie hangen die bearbeiteten Informationen zusammen?

Uberfachliche Kompetenz:

SuS kénnen Informationen vergleichen und Zusammenhéange herstellen
(vernetztes Denken).

Zugehorige Arbeitsblatter:

Fortlaufende Arbeit, S. 7 im Schilerinnendossier

Zeitplan:

10" Erklarung
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3. Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika - Kartenarbeit

Zentrale Fragestellung:

verandert?

Wie hat sich die Welt und im besonderen Afrika in den Jahren 1818 bis 1914

Uberfachliche Kompetenz:

SuS kénnen sich in neuen ungewohnten Situationen zurechtfinden
SuS kénnen unterschiedliche Sachverhalte sprachlich ausdriicken und sich
dabei anderen verstandlich machen.

Zugehorige Arbeitsblatter:

im Schulerinnendossier

Auftrag 3 «Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika - Kartenarbeit», S. 8-9

Zeitplan:

0.5-1 Lektionen

https://globalhistory.de/europaeische expansion/index.aspx

Phase

Auftrag

Didaktischer Kommentar

Einstieg
+Verarbeiten

+

Lehrperson: Die Welt zwischen 1818 und
1914: zeigt Video: siehe Link oben
«globalhistory...»

3.1 Vgl. Aufgabenstellung

~ Hilfestellungen fir schwéachere
SuS

- Zahle auf, welche Gebiete erobert
wurden.

- Nenne denjenigen Kontinent, der am
starksten vom Imperialismus betroffen
war.

- Liste die verschiedenen Kolonialmachte
auf.

- Uberlege dir, welche Interessen die
Kolonialmachte verfolgten.

Die EinfUhrungsseite zeigt den SuS, was sie im
Kapitel erwartet. Zudem kommt hier der Erste
Weltkrieg hinzu, der den SuS in der weiteren
Unterrichtseinheit im Hinterkopf bleiben sollte.
Die SuS sollen vor allem die Karten analysieren und
miteinander vergleichen. Falls die SuS keine Ideen
haben, worlber sie sprechen sollen, konnen die
Hilfestellungen links auf einer PowerPoint-
Prasentation eingeblendet werden.

Ausserdem sollen die SuS merken, dass es nicht
nur Afrika, sondern auch in Asien und Amerika
Kolonien gab.
Die Verbindung zwischen dem Comic (1.
Weltkrieg) und den Karten werden nur SuS
schaffen, deren vernetztes Denken bereits gut
fortgeschritten ist.

Aufbauen
und
Verarbeiten

Lehrperson: Nun andern wir unseren
Blick: Von der Welt auf den Kontinent
Afrika. Wie hat sich der Imperialismus in
Afrika entwickelt und welche
Kolonialméachte waren beteiligt?

Und: Weshalb nennt man dieses Zeitalter
«Wettlauf um Afrika»?

Anschliessend: 3.2 Vgl. Aufgabenstellung
a.-C.

Die einfihrenden Fragen sollen das bisherige
Wissen der SuS aktivieren und abfragen.

In erster Linie lernen die SuS in 3.2, Karten zu lesen
und zu vergleichen. Sie sollen die Legende lesen,
die Karten einem Thema zuordnen, den Zeitraum
bestimmen, die Farben und ihre Bedeutung
erkennen. Wichtig ist dabei, dass sie diese Dinge
nicht nur ihrer/m Nachbar/in erzdhlen konnen,
sondern auch in eigenen Worten niederschreiben.
Zudem koénnen starkere SuS sagen, welche
Informationen die Karten nicht zeigen, von dem,
was sie bisher gelernt haben.
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Evaluieren 3.2 Vgl. Aufgabenstellung d.-f. Diese drei Fragen sind nicht in den Karten ersichtlich.
(Optional) Deshalb mussen die SuS weiterdenken — sei dies an Dinge,
die sie schon gehort haben oder sie sollen selbst die
Zusammenhange und Antworten suchen. Frage f wird fiur
die SuS schwierig zu beantworten sein. Zum einen, weil sie
dafur wahrscheinlich noch zu wenig Wissen haben und zum
anderen darum, weil diese Frage nicht abschliessend
beantwortet werden kann. Trotzdem darf man einige Ideen
von Seiten der SuS erwarten.

Kolonialismus und der Wettlauf um Afrika - Lésungen
3.1 Nimm nun das Buch «Zeitreise 2» zur Hand und 6ffne die Seiten 40-41.

a-d. Die Karte auf der Seite 41 zeigt, dass es im Jahre 1880 auf der Welt noch wenige Kolonialmdchte gab und
auch wenige Gebiete der Erde durch fremde Herrscher erobert waren. Grossbritannien und die Niederlande
besassen 1880 besonders grosse Fldichen. Die Karte auf dem Seiten 44-45 zeigen ein ganz anderes Bild der
Erde. Es sind nicht nur neue Kolonialmdcichte hinzugekommen, sondern auch viel mehr Gebiete unter fremder
Herrschaft. 1914 waren USA, Japan, Deutschland und Italien als Kolonialmdchte hinzugekommen. Nicht nur
Afrika ist vom Imperialismus betroffen, sondern auch andere Teile der Erde wie Asien oder Ozeanien.

Weiterdenken: Der Vergleich des Comics mit den Karten zeigt, dass ein solches Erobern der Erde durch so viele
Parteien in so kurzer Zeit, irgendwann in einem Krieg enden wird. Stichwort: 1. Weltkrieg.

3.2 Bisher hast du auf die Entwicklung der Welt geschaut. Untersuche nun die Entwicklung in Afrika.
a.-b. Die Zahl der europdischen Mutterldnder hat sich iber die Jahre immer wieder verédndert, wie auch die
Grésse ihrer eroberten Gebiete. Die Europder sind mit einem rasanten Tempo vorgegangen. Das britische
Empire hatte von Norden bis Siiden seine Kolonien und Frankreich vorwiegend in Nordwestafrika.
Unabhdngige Gebiete gab es kaum mehr. Wéhrend das Osmanische Reich seine Kolonien verlor, schafften
Lédnder wie Portugal, Spanien und Belgien ihre verhdltnismdssig kleinen Kolonien zu behalten.

c. Die Grenzen sind trotz der grossen zeitlichen Distanz fast identisch geblieben.

d. Hierbei handelt es sich nur um Vermutungen, welche die SuS zum jetzigen Zeitpunkt machen kénnten: Die
Europderinnen sind noch immer in Afrika und haben dort ihre Kolonien./ Die Vélker haben sich derart den
Europderinnen angepasst und dies bis heute so beibehalten./ Der Aufwand wdre zu gross, neue Grenzen zu
definieren, denn (berall wiirden Viélker, Dorfer, Stédte, etc. gespalten.

e. Hierbei handelt es sich nur um Méglichkeiten: Die Ldnder sind nicht interessant flir Europa: keine
Ressourcen, keine Absatzmdrkte./ Die Ldnder haben sich nicht bekehren lassen, nicht kolonisieren lassen — sie
haben sich zur Wehr gesetzt.

f. Dies sind mégliche Probleme des Kolonialismus. Es muss aber nicht sein, dass der Kolonialismus direkt Schuld
an diesen Problemen hat.

- Grenzen innerhalb eines Volks

- keine stabile Regierung

- unfruchtbares Land wegen zu starker Nutzung

- schlechte Infrastrukturen: kein Zugang zu Wasser, schlecht erschlossene Gebiete, kein Zugang zu Strom

- Landflucht wegen europdischen Konzernen, die in Afrika Rohstoffe und Ressourcen abbauen

- Hunger
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4. Das Denken der Europaerinnen um 1900

Zentrale Fragestellung:

gedacht?

Was haben verschiedene europaische Nationen Uber den Kolonialismus

Uberfachliche Kompetenz:

SuS kénnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus dem
Internet, aus Blchern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und Statistiken,
aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen, sammeln
und zusammenstellen

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 4 «Das Denken der Européerinnen um
1900 », S. 10 im Schilerinnendossier

Verarbeiten

- Wen betrifft es?

- Gemeinsamkeiten/
Unterschiede

- spezielle Aussagen

Zeitplan: 0.5 Lektionen

Phase Auftrag Didaktischer Kommentar

Einstieg Zentrale Frage von der LP: Was Die SuS haben im Mystery Uber das Denken der
haben die Europderinnen gedacht, Européerinnen gelesen. Wie haben sie von sich selbst
wenn sie ganz Afrika bzw. die ganze gedacht und wie haben sie tUber die anderen gedacht
Welt eingenommen haben? — zwei zentrale Fragen. Dies ist eine kleine
Kurzes Sammeln von Gedanken im Wiederholung zum Sehen, an wie viel sie sich noch
Plenum erinnern kénnen.

Aufbauen + Auftrage 4.1 a.-c. Dieser Auftrag kann wie beschrieben oder mit der

Think-Pair-Share-Methode bearbeitet werden. Siehe
Beschreibung auf der nachsten Seite. Die SuS sollen
erkennen, dass die Europaerinnen eine spezielle
Denkweise von sich und den anderen hatten. Hier
lernen die SuS die eigennutzige Art und Weise der
Européerinnen, jedes Land auf eine andere Weise, von
damals kennen.

Evaluieren

Auftrag 4.1d.
- Bewertung

Die SuS sollen einzeln oder zu zweit diese Aussagen
bewerten. Finden sie ein solches Denken
gerechtfertigt?
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METHODENKARTE

Think-Pair-Share

Definition Material

Das Think— Pair—Share-Verfahren stellt eines der grundlegenden  Arbeitsblatter mit Aufgaben, ggf. Informationsmaterial
Prinzipien des kooperativen Lernens dar. Es basiert auf der An-

nahme, dass jeder Kooperation eine Einzelarbeit vorausgehen  Ablauf der Methode

muss. Der Unterricht setzt sich so aus einer Kombination von 1, Die Schiler bearbeiten in der Think-Phase in Einzelarbeit die

individuellen und kooperativen Phasen zusammen. vorgegebenen Aufgaben. Hierbei kénnen sich alle Schiiler
Ist eine Klasse mit dem Verfahren vertraut, liegt sein Potenzial in mit demselben oder mit unterschiedlichen Themen befassen.
den vielseitigen Einsatz- und Variationsmoglichkeiten, die auch 2. |n der Pair-Phase vergleichen bzw. tauschen die Schiiler in
mit geringem Aufwand seitens der Lehrkraft realisiert werden Gruppen (2—4 Personen) die Ergebnisse aus und klaren Fra-
und als Grundlage flr weitere Formen des kooperativen Lernens gen oder Probleme.

dienen konnen. Die Anpassung an Lernstand und -niveau der 3, In der Share-Phase werden die Ergebnisse der Gruppen im
Schiler sowie die Auslegung auf den entsprechenden Unter- Plenum présentiert und diskutiert.

richtsgegenstand gewéhrleisten ein Einsetzen des Prinzips an
verschiedenen Stellen des Unterrichts: um das Vorwissen der 3 Tipps:

Lernenden zu aktivieren, zum arbeitsteiligen oder arbeitsglei- + In der Think-Phase miissen allen Schiilern die Aufga-
chen Erarbeiten eines Inhalts innerhalb einer mehrstlindigen benstellungen klar sein, damit alle eigenstandig arbei-
Sequenz oder zur Sicherung. ten kénnen.

Viele bekannte Methoden wie das Gruppenpuzzle und das Ku- + An die Share-Phase sollte sich eine Sicherungsphase
gellager etc, basieren auf diesem Prinzip. Nicht allein deshalb, anschlieBen, damit die Schiiler das Gelernte in einer
sondern auch aufgrund der vielschichtigen Lernerfolge, die un- vertieften Auseinandersetzung verarbeiten und anwen-
ter anderem auf der hohen Schileraktivitat, dem sozialen Lernen den kénnen.

und der daraus resultierenden besonderen Wissensspeicherung
basieren, lohnt es sich, das Prinzip im Geographieunterricht
einzusetzen.

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 328 | 2016

INFORMATIONSKARTE

Think-Pair-Share

Was ist das Think-Pair-Share-Verfahren?

Das Think—Pair—Share-Verfahren ist ein Dreischritt, mit dem ihr
zunachst allein eine Aufgabenstellung 16st und die Ergebnisse
anschlieBend mit einer Partnerin/einem Partner oder in einer

Gruppe diskutiert. Dabei kénnt ihr alle das gleiche Thema bear-
beiten oder unterschiedliche Themen. Entsprechend vergleicht
ihr eure Ergebnisse bzw. tauscht eure Ergebnisse aus. Mit dem
Verfahren kénnt ihr euer Vorwissen zu einem Thema aktivieren
und mit neuem Wissen verkniipfen. .

Ablauf der Methode

1. |hr bearbeitet zundchst eine Aufgabenstellung in Einzelarbeit,

2. Findet euch mit einer Partnerin/einem Partner bzw. in Grup-
pen zusammen (3-4 Personen).

3. Vergleicht bzw. tauscht die Ergebnisse mit eurer Partnerin/
eurem Partner bzw. mit euren Gruppenmitgliedern aus. Er-
géanzt eure Ergebnisse ggf. und formuliert ein gemeinsames
Gruppenergebnis.

4. Prasentiert euer Ergebnis in der Klasse.

°0

= Tipps:
* Bearbeitet die Aufgaben zunachst allein. Stellt Fragen,
falls euch die Aufgabenstellung nicht klar ist.

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 328| 2016
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Das Denken der Europderinnen um 1900 — Losungen
4.1 Lies die drei Aussagen der drei Vertreter Europas durch.

a. Sie sprechen in erster Linie von sich selbst und wie liberlegen sie sind. Bei allem geht es um das
Kolonisieren anderer Linder.

b. Gemeinsamkeiten:

- Nationalitétsbewusstsein: stolz, einer Nation anzugehéren

- die menschliche Rasse und deren Einteilung in Rdnge

- eigene Rasse ist die einzig richtige

- ihren Dienst fiir die Menschheit: ihr Handeln bewirkt nur Gutes
- Eroberung — bewohnen —einnehmen

c. spezielle Aussagen + Unterschiede

- Sprache, Sitten, Kunst, Literatur verbreiten
- erste Rasse der Welt: Gott will, dass die englisch sprechende Rasse Afrika beherrscht
- den 1. Rang einnehmen, weil das Gliick allein im eigenen Volk liegt

d. individuell: Wahrscheinlich denken die meisten SuS, dass dieses Denken eigenniitzig/ eqoistisch ist.
Es gibt nicht die beste Nation, weshalb weder Frankreich, noch Grossbritannien, noch Russland die
erste Nation der Welt sind. Alle Menschen sind gleichwertig.

Eventuell haben die SuS auch Gedanken dazu, weshalb die Europderinnen ein solches Denken
entwickelt haben? Woher nahmen sie sich das Recht, sich als «iiberlegen» anzusehen, als ein Volk,
dem sich alle anderen fiigen mussten?
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5. Sahelzone

Zentrale Fragestellung: Was ist die Sahelzone?

Uberfachliche Kompetenz:

und zusammenstellen.

SuS kénnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus dem
Internet, aus Blchern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und Statistiken,
aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen, sammeln

Zugehorige Arbeitsblatter: Auftrag 5 «Sahelzone», S.

10-11 im
Schilerlnnendossier

Verarbeiten

Verarbeiten: Auftrage 5.1 a. und
spater e.: Mitwachsende Karte

Zeitplan: 0.5 Lektionen
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
Einstieg LP fragt: Sahelzone — wer hat schon Die Frage zu Beginn konfrontiert die SuS direkt mit
einmal von ihr gehért? Was ist das? dem neuen Unterthema. Ausserdem kann festgestellt
Tauscht euch in Vierergruppen aus. werden, ob und welches Vorwissen Uber die
Sahelzone vorhanden ist.
Aufbauen + Aufbau: Text lesen Das Eintragen der Lander und der Sahelzone in der

Mitwachsenden Karte férdert die Orientierung der
SuS im Raum. Die SuS sollen mit Hilfe von der Karte des
Textes oder dem Atlas die Lander auf ihrer
Mitwachsenden Karte lokalisieren und beschriften.

Verarbeiten

Auftrdge 5.1 b.-d-: Textarbeit

Diese Auftrage befassen sich mit dem Verstandnis des
Textes. Die Auftrage beziehen sich vor allem auf das
Wahrnehmen und Orientieren. Die SuS lernen,
Erkenntnisse in eigenen Worten auszudricken.

Verarbeiten

Auftrag 5.2

Bei dieser Aufgabe sollen die Lernenden alte mit
neuen Inhalten verknupfen. Sie stellen
Zusammenhdnge her. Anhand dieser
Zusammenhange sollen sie weiterlberlegen, weshalb
es in der Sahelzone Uberhaupt Kolonien gab — da sie
nun ihre Eigenschaften kennen.

Abschluss

Auftrag 5.3 a.-b.: Informationen aus
Video entnehmen

Das kurze Video, welches dem vorher gelesenen Text
widerspricht, soll den SuS zeigen, dass es mehrere
Perspektiven braucht, um die Realitdt zu erkennen.
Zwar lasst sich hier nicht abschliessend sagen, ob nun
die Desertifikation oder die Ergrinung schneller
vorangeht, doch die SuS lernen, kritisch zu sein.
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Sahelzone - Losungen
5.1 Lies die Texte zur Sahelzone. Beantworte anschliessend die folgenden Fragen:

a. Zahle alle Lander auf, die der Sahelzone angehoren. Trage sie in die Mitwachsende Karte Afrikas ein.

b. Erklare, was _, warum es so benannt wurde.

c. Beschreibe in 2-3 Satzen das Klima der Sahelzone.

Das Klima in der Sahelzone ist semiarid, was bedeutet, dass es sehr lange Trockenzeiten gibt, mit vereinzelten,
kurzen Regenzeiten. In den Trockenzeiten verdunstet mehr Wasser als es regnet. Die feuchten Phasen sorgen dafiir,
dass die Vegetation nicht austrocknet.

d. Nenne das EfGSSGIPROBIGMIGENSANEIZ0NE

i. Unterstreiche . im Text alle Faktoren, welche zu diesem Problem fiihren.
ii. Unterstreiche blau im Text alle Folgen, die dieses Problem mit sich bringt.
e. Trage die Sahelzone in die Mitwachsende Karte von Afrika ein.

Siehe Mitwachsende Karte
Die Sahelzone

Sie lasst sich als Ubergangszone vom eigentlichen Wiistengebiet der sich nérdlich davon anschlieRenden Sahara
bis zur Trocken- und Feuchtsavanne im Slden definieren. Zu der Sahelzone gehdren folgende Lander Senegal,
Mauretanien, Mali, Burkina Faso, Niger, der Tschad, der Sudan, Nigeria, Athiopien und Eritrea. Das Wort "Sahel"

stammt aus dem Arabischen, EEUISIUICHIOUSHIKUSIENURGNDEZIISCHNIAN UG SNSparichIoRan0sne
Vegetation der Sahel, die fiir Saharadurchwanderer wie eine Kiiste oder ein Ufer vorkommen mag. Das <lima cer

Sahelzone wird als semiarid eingestuft. Semiaride Klimate sind im Wesentlichen durch _
_ gekennzeichnet, die nur vortibergehend durch hdchstens drei bis fiinf Monate dauernde, feuchte
Phasen unterbrochen werden. In diesen feuchten Phasen Ubersteigt der Niederschlag die Verdunstung, wodurch
ansonsten trocken liegende Flisse kurzzeitig Wasser fihren kdnnen. Diesen periodisch oder episodisch
auftretenden feuchten Phasen folgt auch die von Natur aus eher sparlich vorhandene Vegetation - es bilden sich
sog. Halbwdisten aus.

Desertifikation der Sahelzone*

Ein groRes Problem in der Sahelzone ist die _ Die Sahara breitet sich immer weiter aus. Hinter dem
Begriff , Desertifikation” steckt mehr als einfach ,,_”. Desertifikation beschreibt die Ausbreitung von
Wisten oder wistenahnlichen Landschaften in Gebieten, die allein aufgrund ihres Klimas nicht davon betroffen
sein durften. Zwar spielt auch das Klima bei der Desertifikation eine wichtige Rolle, doch nicht als entscheidende
Ursache (im Gegensatz zu Diirren, die allein durch das Klima — namlich Trockenheit — ausgeldst werden).

Der Begriff , Desertifikation” bedeutet Ubersetzt so viel wie ,Wistmachen” oder ,Verwdisten”. Damit ist der

_ gemeint. So gilt die intensive Nutzung durch den Menschen als wesentliche Ursache
fur Desertifikation. Die Eingriffe sind vielfaltig: _ (z. B. durch Monokulturen, zu

kurze Brachezeiten, nicht angepasste Landmaschinen, Einsatz von Pestiziden), _ (zu groRe Herden)
und _ (Waldrodungen zum Gewinn von Ackerland). Verscharfend kommt oft ein

hinzu, wodurch mehr Nahrungsmittel benétigt werden und damit mehr Acker- und Weideflachen. -
_ aus Flissen und Tiefbrunnen flihren zudem zu einer Absenkung des Grundwasserspiegels.

All diese Eingriffe haben — gerade in trockenen (ariden/semiariden) Gebieten wie es die Sahelzone ist —
dramatische Folgen: Die Vegetation geht zurlick oder wird vollstandig zerstort, es kommt zu Wasserknappheit und
die Boden werden abgetragen (durch Wind und Wasser), versanden oder versalzen. Im Extremfall kommt es zur
Ausbildung von Skelettboden. Das Land wird unfruchtbar und es verédet — so gehen Wiesen, Weiden und
Ackerland verloren und es entstehen Wisten oder wistenahnliche Landschaften. Man spricht auch von ,Man-
Made-Deserts”.

4 https://diercke.westermann.de/content/desertifikation-w%C3%BCstenbildung-100750-180-2-0, 01.07.2021
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5.2 Vergleiche die Sahelzone mit der Karte M3 auf Seite 9.

Fast hauptsdchlich Frankreich und Grossbritannien haben die Ldnder, (ber die sich die Sahelzone
erstreckt, kolonisiert. Die Lénder, welche Frankreich und Grossbritannien besassen, gingen (ber die
Sahelzone hinaus. Die Sahelzone allein bot nicht vieles, woran die Europderinnen interessiert waren. Es
kénnte sein, dass die Regionen rund um die Sahelzone, zumindest stidlich davon, viele Rohstoffe und
Nahrungsmittel boten. Es kann auch sein, dass sich dort Absatzmdrkte, Arbeiterlnnen oder andere
Vorteile boten. Eventuell liess sich dort auch besonders gut die Kultur, die Sprache und die Religion der
Europderinnen verbreiten. Ausserdem war es so, dass je mehr die Mutterlénder besassen, desto mehr
Macht versprachen sie sich.

5.3 Doch gibt es eine Ergriinung?
a‘ —

b. Die Einheimischen lernen, wie sie mit eigenen Mitteln gegen die Trockenheit vorgehen kénnen. Sie
betreiben eine Bewaldungsaktion, eine Aufforstung. Dies geschieht ganz einfach: Die Menschen sollen
ihre Acker schiitzen. Bdume spenden Schatten, was verschiedene Tiere anlockt. Die Tiere bringen dann
natirlichen Diinger. Das heisst, die Menschen schlagen Mulden in den Boden, in die der Kot der Tiere,
welcher voller Samen ist, gelangt und so wachsen neue Bdume. Denn auch das Regenwasser sammelt
sich in diesen Mulden.
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6. Franzosischer Kolonialismus

Geographie und

Zentrale Fragestellungen:

Uberein?

Welche Kolonien hat Frankreich erobert? Wie hat Frankreich die
Afrikanerinnen behandelt? Stimmen die Realitdt und die Selbstdarstellung

Uberfachliche Kompetenz:

unterscheiden.

SuS kénnen die gesammelten Informationen strukturieren und
zusammenfassen und dabei Wesentliches von Nebensachlichem

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 7 «Franzosischer Kolonialismus», S. 12-13 im Schilerinnendossier

Verarbeiten

Aufbau + Verarbeiten: Auftrag 6.2
Fotografien analysieren

Hierbei gibt es zwei Hilfestellungen

1. Anregende Fragen:

Wie wirkt das Bild auf dich?
Wie werden die Franzosen auf
diesem Bild dargestellt?

Wie werden die Einheimischen
auf diesem Bild dargestellt?
Welche Vorteile soll
Frankreich den Einheimischen
bringen?

2. Arbeitsschritte «Fotografien
analysieren» in Zeitreise 2 Seite 147.

Verarbeiten: Auftrag 6.3 Kurzfragen

Zeitplan: 1-1.5 Lektionen
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
Einstieg LP fragt: Wiederholung von Auftrag 5 Da die Franzosen im Imperialismus ihr grosstes Territorium
«Sahelzone». Welche Lénder grenzen an rund um die Sahelzone aufgebaut haben, sollen die SuS
die Sahelzone? nochmals an diese Lander erinnert werden. Damit wird die
Wahrscheinlichkeit grosser, dass sie den Zusammenhang
erkennen.
Aufbauen + Aufbau: Auftrag 6.1 Denken der Weissen Die SuS machen sich Gedanken dariber, wie die Weissen

Uber die «Farbigen» gedacht haben.

Anschliessend lernen die SuS mit oder ohne Hilfe der Fragen,
aber mit Hilfe der Zeitreise S. 147 eine Darstellung zu
interpretieren. Erst dann soll der Text gelesen werden. In 6.2
¢ sollen dann die Informationen auf dem Bild mit dem Text
verglichen werden. Wahrscheinlich werden einzelne SuS
nicht von alleine darauf kommen, doch mit dem Austausch
zu zweit oder in Gruppen werden die SuS sehen, dass die
beschriebene Realitdt aus dem Text nicht mit der
Darstellung in der franzosischen Zeitung Ubereinstimmt.
Auch hier sind wieder mehrere Perspektiven enthalten,
welche die SuS daran erinnern soll, kritisch zu sein und
mehrere Blickwinkel einzunehmen.

Die Kurzfragen helfen den SuS dabei, den Text besser zu
verstehen und sie dienen auch als eine Art
Zusammenfassung. Der Text wird hier wahrgenommen.

Evaluieren

Auftrag 6.4 eigene Einschatzung

Anhand der zwei Perspektiven auf eine Gegebenheit sollen
die SuS jede/r fur sich ein Urteil féllen. Hiermit soll ihre
Meinung gedussert werden. Eine Moglichkeit der
Weiterverarbeitung ware hier, die eigene Meinung in
Gruppen auszutauschen und sie mit Argumenten zu
vertreten. Idealerweise startet somit eine Diskussion.

Verarbeiten/
Abschluss

Auftrag 6.

5: Grinde fur den

(franzosischen) Imperialismus

Die SuS sind schon vielen Grinden fir den Imperialismus
begegnet. Hier halten sie diese fest.

Weiterdenken: eine sehr lange Zeit, welche die Kolonien von
anderen abhangig waren
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Franzosischer Kolonialismus - Losungen

6.1 Denken der Weissen

Die Kolonialmdchte fiihlten sich als «weisse Rasse» den «Farbigen» (iberlegen und deshalb diirften sie
die «Schwdcheren» zivilisieren.

6.2 Schaue dir das Bild auf der Seite 13 genau an.
a. Orientieren: Erster Eindruck: Mdchtig, Zeitung, Menschen

Einzelheiten: Frau in weiss, sehr gross, Farben Frankreichs zu erkennen; Mdnner um sie herum; im
Hintergrund sind noch weitere Mdnner.

Erschliessen: Die Frau heisst Marianne und ist das Symbol der franzésischen Nation. Die Frau trdgt ein
Horn voll mit Gold. Das Bild ist das Titelbild der franzésischen Zeitung «Le Petit Journal» aus dem Jahre
1911. Das Bild wirkt sehr froh, es herrscht eine angenehme Atmosphdre.

Orientieren: Das Bild zeigt eine Frau in Weiss, die in Gelb- bis Rotténen strahlt. Die Frau wirkt sehr gross
und stolz, wéhrend die anderen klein und zerbrechlich aussehen. Es zeigt ihre Ankunft, wahrscheinlich
in Afrika. Ihr Kopf strahlt regelrecht — er verdeckt die Sonne, er ist die Sonne. Die Mdnner mit den
weissen Anziigen sind franzésische Soldaten. Die Menschen mit dunkler Hautfarbe schauen zu der Frau
hinauf. Sie sind am Arbeiten und am Lesen.

Das Bild ist eine Darstellung des franzésischen Imperialismus in Afrika. Diese Sicht haben die Franzosen
auf ihre eigenen Kolonien. Die Frau stellt Frankreich dar. Die Dunkelhéutigen sind die Einheimischen
Afrikas. Wie es die Bildunterschrift sagt, bringe Frankreich nur gutes nach Afrika; ndmlich Zivilisation,
Reichtum und Frieden. Im Jahre 1911 hatte Frankreich seine Kolonien in Afrika in festem Besitz.

Zudem wurde der Imperialismus immer wieder von den Franzosen kritisiert. Deshalb stellte man den
Imperialismus zu Hause als etwas Positives, als etwas Schénes und Hilfreiches fir die Afrikanerlnnen
dar. Sie behaupteten immer, dass die Afrikanerinnen, die ihnen angeblich unterlegen waren, zivilisieren
wdrden.

b. -

c. Im Text werden sehr viele Aussagen liber Ausbeutung und schlechtes Benehmen der Franzosen
gegentiber den Afrikanerlnnen gemacht. Den Afrikanerinnen werden die Ressourcen zum
Eigengebrauch genommen, sie werden als Untertanen ohne Rechte bezeichnet und man verbietet all
ihre Traditionen. Die Afrikanerinnen durften zwar Bildung geniessen, doch nur so weit, als dass sie sich
nicht plétzlich als gleichwertig mit den Franzosen ftihlen.

d. In Frankreich wird somit ein ganz anderes Bild des Imperialismus gezeigt, als dass es in Wirklichkeit
ist. Damit will man der hdufigen Kritik entgegensteuern. Die Selbstdarstellung des Kolonialismus
Frankreichs zeigt ein triigerisches Bild

6.3 Kurzantworten
a. grosster Konkurrent: Grossbritannien
b. erstes erobertes Land in Afrika: Algerien 1830
c. Zusammenhang: Franzdésisch-Westafrika enthdlt ziemlich genau diejenigen Ldnder, die an der
Sahelzone angrenzen
Ziel Frankreichs: wirtschaftliche Ausbeutung zur industriellen Entwicklung
Traditionen, Sprachen und Glauben der Afrikanerinnen: wurden verboten
Rechtfertigung: die Afrikanerinnen wdren Untertanen ohne Rechte
Bildung: alles liber Frankreich, Afrikanerinnen sollten sich jedoch nicht wie Franzosen fiihlen

@ >0 o
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6.4 Beschreibe in eigenen Worten, wie die Franzosen die Afrikanerinnen behandelt haben. Bewerte
dieses Handeln.

Ausbeutung der Ressourcen, wirtschaftliche Ausbeutung, Diskriminierung: «als franzésische
Untertanen» angesehen; keine Rechte geben, Verbreitung franzésischer Kultur und Sprache; lokale
Traditionen wurden verboten, Christentum verbreiten,; wenig bis kein Recht auf Bildung

individuelle Lésung: erwartet wird eine eher negative Haltung dazu

6.5 Griinde fir den Imperialismus
a. Sie sind Teil der Sahelzone

b. Mégliche Gedanken: Ressourcen, so viel Fldiche wie méglich, méglichst vielen Menschen ihre Sprache,
Bildung, Glaube, Kultur, etc. verbreiten, Wege fiir Eisenbahnen und Strassen — zusammenhdéngend,
keine Abhdngigkeit von anderen Mutterléndern

c. Liste mit Griinden

- Reichtum
- Industrialisierung: Fortschritt im eigenen Land
- Forderung der eigenen Wirtschaft/ Ausbeutung
o Billige Rohstoffe
o Absatzmdrkte
- Jemehr Land, je mehr Macht
- Flhlten sich den «Farbigen» iiberlegen/ Diskriminierung
o Zivilisieren der «Farbigen»
o \Verbreitung von eigener Sprache, Kultur —andere Kulturen verbieten
o Afrikanerinnen sollten extrem dem eigenen Volk entsprechen — ohne dass sie sich so
flihlten
- Verbreitung des christlichen Glaubens
- Billige Arbeiter
- Nahrungsmittel
- In Bildung stark eingegriffen: nur sehr dosiert und sehr auf Frankreich ausgerichtet

Weiterdenken: 1900 2000

v

1830 Eroberung 1939-1945

Algerien 1895 rund zwei Zweiter Irgendwann zwischen 1945 und
Drittel von Weltkrieg heute: Ende des Imperialismus
Nord- und
Westafrika

eingenommen
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7. Konflikte

Zentrale Fragestellung: Welche Wege der Eroberung in Afrika gab es? Fihrten sie zu Konflikten??

(vernetztes Denken).

Uberfachliche Kompetenz: SuS kénnen Informationen vergleichen und Zusammenhéange herstellen

Schilerlnnendossier

Zugehorige Arbeitsblatter: Auftrag 7 «Konflikte» S. 14 im

7.1a.im Plenum

Zeitplan: 0.5 Lektionen
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
Einstieg + LP liest kurzen Abschnitt bei Auftrag Die SuS lernen in diesem Abschnitt, dass es im Imperialismus
Aufbauen 7.1 vor. Kennt ihr noch den Namen auch oft zu Konflikten kam.
eines der Vélker? Zu welchem Volk Die Analyse der Karte kann im Plenum gemacht werden, damit
gehdrte Sayouba? die LP die SuS leiten kann. Denn die Karte zeigt Afrika vor 1880

und im Gegensatz zu den Karten, die bisher bearbeitet wurden,
zeigt diese Volker Afrikas, welche schon seit vielen Hundert
Jahren dort lebten.

Verarbeiten Auftrage 7.1 b. Kartenvergleich

Wie bereits genannt sollten die SuS hier erkennen, dass es schon
vor den Eroberungen der Européer Leben in Afrika gab. Die SuS
konnen die Grenzen der eingenommenen Gebiete mit den
Grenzen der friheren Volker vergleichen. Denn einige Grenzen
wurden durch ein Volk hindurch gezogen und die Volker
scheinen in der Zwischenzeit verschwunden zu sein.

Doch die Vélker sind nicht verschwunden, sondern gerieten in
Konflikte mit den Eroberern, wie 7.2 zeigt.

Verarbeiten Auftrag 7.1 d. Vermutungen

Méglicherweise erinnern sich einige SuS an die Texte Nr. 17 und
18 aus dem Mystery, in denen die Wege der Eroberung der
Volker erldutert wurde. Beim Austausch mit anderen SuS findet
jede/r eine Idee.

Verarbeiten + Auftrag 7.2 Wege der Eroberung

Evaluieren starke Feuerkraft der
Europderinnen: wieso?

Hier lernen die SuS zwei verschiedene Wege kennen, wie die
Europderinnen Gebiete in Afrika eroberten. Einer passierte zwar
auf friedliche Weise, nutzte das Volk zwar aus, jedoch ist der
andere Weg wegen der Gewalt der schlimmere. Die SuS sehen
mit diesem Beispiel, dass die Europaer zwar vieles friedlich mit
den Volkern I6sen konnten, doch falls dies nicht funktionierte,
wandte man kurzerhand Gewalt an. Dies sollte die SuS kritisch
stimmen.

Verarbeiten + Auftrage 7.3 a.-b. Mitwachsende
Evaluieren Karte

Durch das Eintragen verschiedener Lander in der
Mitwachsenden Karte fordern die SuS ihre Orientierung im
Raum.
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Andererseits sollten die SuS merken, dass wenn F und GB sich
auf diese ausbreiten, dass es irgendwann zum Konflikt kommen
muss. Auf diese Konflikte wird nicht weiter eingegangen. Dies
soll vor allem das Bewusstsein der SuS fordern.

7.1 Konflikte - Losungen

a. Die Karte zeigt Afrika vor 1880. Darauf zu erkennen sind afrikanische Reiche, das Osmanische
Reich und Eroberungen von europdischen Léndern. Zudem sind mit Pfeilen angegeben, wohin die
Entdeckungsreisen der Europderlnnen fiihrten und wann sie stattfanden. Die afrikanischen Reiche sind
Uber Afrika verteilt. Die Europderinnen haben ihre Kolonien vor allem an den Kiisten aufgebaut und einige
davon sind den afrikanischen Reichen nahe.

b. Die Karte M2 von 1890 zeigt nur die europdischen Eroberungen an den Kiisten Afrikas. Was sie
nicht zeigt, ist das Leben im Innern Afrikas, ndmlich dass dort eben auch verschiedene Vélker leben.

Die Karte M3 von 1914 zeigt Afrika wie es von den Europdern fast vollstdndig erobert wurde. Von den
Vélkern ist auch in dieser Karte keine Spur. Diese Unterschiede liegen darin, dass die Karten
unterschiedliche Ziele verfolgen. Wéhrend die beiden Karten M2 und M3 nur die Aufteilung Afrikas durch
die Europderlnnen zeigen will, will die Karte aus 7.1 noch weitere Themen wie bei a. beschrieben
aufzeigen..

C. Mégliche Vermutungen: Vertrdge, Gewalt, sind weggezogen/ gefliichtet

7.2 Wege der Eroberung. Beschreibe in eigenen Wirten die zwei Wege, wie die Franzosen die Reiche
im heutigen Burkina Faso eingenommen haben.

Entweder wurde (Protektorats-)Vertridge mit den bestehenden Reichen geschlossen, dies war der
friedliche Weg.

Oder die Reiche wurden gewaltsam eingenommen, niedergebrannt, grausam unterworfen.

7.3 Mitwachsende Karte
a. Siehe Mitwachsende Karte

b. Frankreich breitet sich von West nach Ost tiber Afrika aus, wéhrend GB sich von Nord nach Stid
ausweitet. Dort muissen die beiden Nationen aufeinandertreffen, was woméglich zu einem Konflikt
ftihren kann. (Faschoda Krise)
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8. Burkina Faso — Geographie

Geographie und

Zentrale Fragestellung:

Burkina Faso — weshalb kolonisiert Frankreich dieses Land?

Uberfachliche Kompetenz:

Die SuS kénnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus
dem Internet, aus Blchern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und
Statistiken, aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen,
sammeln und zusammenstellen.

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 8 «Burkina Faso
- Geographie» S. 15-16
im Schilerinnendossier

Zeitplan: 1 Lektion

Phase Auftrag Didaktischer Kommentar

Einstieg + LP liest Text aus 8.1 vor Durch das Zuhoéren und Mitlesen des Sachtextes sollte die
Aufbauen Konzentration der SuS auf der Sache sein und nicht auf das

Lesen. Mit diesem Text sind die SuS mitten im Thema und
gewinnen viele neue Fakten Uber Burkina Faso.

Verarbeiten

Auftrag 8.1 a. Definitionen
b. Orientierung im Raum

Damit die SuS den Text vollstandig verstehen, werden vor
der Weiterarbeit die Bedeutung schwieriger Worter geklart.

Zudem lernen die SusS, Stadte in Burkina Faso zu lokalisieren.

Verarbeiten

Auftrag 8.2: zwei Niveaus

<+

selbstandige Recherche im
Internet

wichtigste Informationen

aus kurzen Texten
nehmen und in eigenen Worten
zusammenfassen

nitzliche Links:
http://westafrikaportal.de/burkinafaso.html

https://www.beste-

reisezeit.org/pages/afrika/burkina-faso.php

https://de.wikipedia.org/wiki/Burkina Faso
https://core.ac.uk/download/pdf/14502166.pdf

https://www.sos-kinderdorf.at/so-hilft-sos/wo-
wir-helfen/afrika/burkina-

faso/laenderinformation

Beim Auftrag 8.2 lernen die SuS die Geographie Burkina
Fasos besser kennen.
Je nach Niveau der einzelnen SuS kann bei diesem Auftrag
differenziert werden.

Starkere SuS koénnen eigenstdndig nach den sechs
verschiedenen Themen im Internet recherchieren. Hierbei
mussen sie lernen, nach den richtigen Begriffen zu suchen
und wichtiges von unwichtigem zu trennen. Anschliessend
lernen sie ihre Rechercheergebnisse in eigenen Worten
wiederzugeben.

Fir schwachere SuS sind die einzelnen Themen bereits in
kurze Texte heruntergebrochen. Sie lernen das Wichtigste so
kurz und pragnant und fir alle verstdndlich
zusammenzufassen.

Verarbeiten

Auftrag 8.3 Erstellung von
Mystery-Kartchen fir die Klasse

Erganzung des Mystery-Plakats

Quantitativ unterscheiden sich die beiden Niveaus ebenfalls.
Wahrend das Niveau Stern sich mit zwei der sechs Themen
befasst, arbeitet Niveau Bogen mit drei Themen.

Beide Gruppen erstellen zu jedem ihrer Themen eine
Mystery-Karte, die das Thema in 2-3 Satzen erklart. Diese
Kartchen werden mit der Klasse geteilt und in den Mystery-
Gruppen dem Mystery-Plakat hinzugefigt.
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Evaluation Auftrag 8.4 spezifische Griinde In dieser letzten Aufgabe wird eine Synthese gemacht. Die
far die Kolonisierung Burkina SuS sollen nun Uberlegen, was an diesem Land besonders
Fasos gewesen sein sollte, dass Frankreich es kolonisiert hat. Hier

mussen die SuS versuchen, vernetzt zu denken. Ist
Uberhaupt die Geographie Burkina Fasos der Grund seiner
Kolonisierung?

Leere Mystery-Kartchen sind auf der Seite 41 und missen den SusS zur Verfligung gestellt werden.

Burkina Faso — Geographie - Losungen

8.1 Lies folgenden Text durch und markiere wichtige Stellen.
a. Binnenland: Ein Land, das nur von Land und nicht von Meer umgeben ist.

Analphabet: Eine Person, die nicht lesen und nicht schreiben kann.
Konfession: Heute wird darunter die Zugehérigkeit zu einer Kirche/ einer Religion verstanden.
b. Siehe Mitwachsende Karte.

8.2 siehe Arbeitsblatt S. 16 im Schiilerinnendossier

8.3 Mit der Gruppe des Mysterys flgt ihr die selbst erstellten Kartchen passend in euer Plakat ein.
Siehe folgende Seite

8.4 Mdgliche Antwort: Vor allem die Bodenschdtze kénnten der Grund gewesen sein. Auch kénnten die
Fliisse ein wichtiger Faktor gewesen sein, evtl. konnten sie als Reise- oder Transportweg benutzt worden
sein. Ebenfalls kann vermutet werden, dass Burkina Faso vor allem wegen seiner Lage ebenfalls
kolonisiert wurde, damit mehr Land im Besitz Frankreichs war. Ausserdem kann es sein, dass die
Bevélkerung Burkina Fasos sich flirchtete und sich kaum zur Wehr setzte. Auch ihre Arbeit und Felder
kénnten sehr hilfreich gewesen sein.
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9. Unterschiedliche Sichtweisen

Geographie und

Zentrale Fragestellungen:

Wie sehen die Europderinnen die afrikanischen Menschen?
Wie haben die Afrikanerinnen die Eroberer wahrgenommen?

Uberfachliche Kompetenz:

beteiligen.

Die SuS kénnen verschiedene Blickwinkel erkennen und einnehmen.
Die SuS kénnen sich aktiv und im Dialog an der Zusammenarbeit mit anderen

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 9 «Unterschiedliche Sichtweisen» S. 17-19 im Schilerinnendossier.
Klasse halbieren und entweder 9.1 oder 9.2 verteilen

Verarbeiten

erzahlen

Die Gruppe kann sich Uberlegen, wie wohl die
Afrikanerinnen dartber gedacht haben, wie die
sich geftihlt haben.

Zeitplan: 1-1.5 Lektion
Phase Auftrag Didaktischer Kommentar
Einstieg LP fragt: Erinnert ihr euch noch an die Sicht der Perspektivenwechsel: In der Geschichte gibt es oft mehrere
Europderinnen auf sich selbst? Perspektiven. Bisher wurde nur die Sicht der Europaerinnen
Kurzer Austausch bezlglich des Kolonialismus geschildert. Nun werden beide
Wie sehen die Européerinnen die afrikanischen Perspektlyen betrachtet. Die Perspektive der Afrlkanerlnnen, deren
Leben einen ganz anderen Gang annahm, ist ebenfalls von
Menschen und umgekehrt? > o .
Bedeutung. Die SuS vermuten wahrscheinlich, dass die
Einheimischen nicht sehr begeistert von den Européderinnen waren.
Klasse in zwei Gruppen einteilen: jeweils nur Hinweis: 9.1 ist schwieriger als 9.2
9.1+9.3+9.4 oder 9.2-9.4 drucken und
austeilen (fur das Rollenspiel)
Aufbauen + Auftrag 9.1 verschiedene Européerinnen Die Aussagen der Europderinnen sind allesamt sehr eigensinnig und

klar von einem Nationalitatsbewusstsein gesteuert. Darin schildern
die Europderinnen ihre Ziele und ihre Denkweise beziglich der
anderen «Rasse». Diese Texte brauchen ein paar Inputs von der LP,
damit sie verstanden werden. Deshalb sollte 9.1 nur den starkeren
SuS ausgeteilt werden.

Wichtig ist, dass die SuS lernen, sich eine eigene Meinung zu bilden.
Jede/r sieht gewisse Sacherhalte anders und die SuS sollen lernen,
dies zu verstehen, sich andere Meinungen anzuhdéren und sie nicht
direkt zu verurteilen.

Aufbauen +
Verarbeiten

Auftrag 9.2 verschiedene Menschen aus Afrika
erzahlen

Die Gruppe kann sich Uberlegen, weshalb die
Europderinnen sowas tun.

Die kurzen Schilderungen in den Texten lassen uns nur vermuten,
was die europaischen Eroberungen fir die Bewohnerlnnen Afrikas
bedeutet haben mussen. Die SuS sollen diese Verdnderungen in
eigenen Worten beschreiben und sich anschliessend mit einer/m
Nachbar/in dariber austauschen.

Die SuS erkennen, dass mit der europdischen Sicht alleine die
Geschichte nicht vollstéandig ist. Erst mit einer zweiten Perspektive
werden die Inhalte verstandlicher. Besonders betraf die Ankunft der
Europaer alle Bereiche des Lebens der Afrikanerinnen.

Wichtig ist, dass die SuS lernen, sich eine eigene Meinung zu bilden.
Jede/r sieht gewisse Sacherhalte anders und die SuS sollen lernen,
dies zu verstehen, sich andere Meinungen anzuhoren und sie nicht
direkt zu verurteilen.

Verarbeiten+
Evaluieren

9.3 Rollenspiel

Nun hat jeweils die Halfte der Klasse sich mit nur einer Perspektive
auseinandergesetzt und sich Gedanken darlber gemacht, was wohl
die andere Perspektive denkt.
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Die LP kann im Anschluss daran erklaren, In einem Rollenspiel sollen die SuS sich in die Zeit des Imperialismus
dass wie in Auftrag 8 gesehen, nicht immer versetzen und ein mogliches Gesprach von damals inszenieren, in
alles so friedlich abgelaufen ist wie im dem beide Parteien friedlich ihre Meinung dussern.
Rollenspiel.
Zusatz 9.4 Mitwachsende Karte Einige Menschen in 9.2 stammten aus den Lindern Kenia und
Simbabwe, damit kann gleichzeitig die Orientierung im Raum
geschult werden.

Unterschiedliche Sichtweisen - Losungen
9.1 Sicht der Europderinnen auf die Afrikanerinnen

a. Diedreikurzen Aussagen zeigen die Sichtweise der Europaerinnen auf die afrikanischen Menschen.
Fasse in eigenen Worten zusammen.

Leroy-Beaulieu: Nitzlichkeit von Kolonien: Wohngebiet, Investitionen tétigen, Industrie ankurbeln, Bevélkerung
des Mutterlandes profitiert durch mehr Lohn und Profit

Carl Peters: Bessere vs. Schwdchere «Rasse»; Reichtiimer der Schwdcheren nutzen und die Kultur férdern, weil sie
es nicht tun

Rudyard Kipling: Die Zivilisierung der anderen Vélker sei eine Biirde (Belastung) fiir die Weissen. Der/ die Leser/in
ist verpflichtet, diesen Viélkern zu helfen. Diese Viélker seien wild, halb Kinder und halb Teufel.

b. -

9.2 Lies die drei Texte und verschaffe dir einen Uberblick, wie die Afrikanerinnen die Europder wihrend des
Kolonialismus wahrgenommen haben.
a. Notiere zu jedem Text in 3-5 Satzen, wie entweder Herrscher oder Bewohnerin die fremden Européaer
wahrgenommen haben.

Beschreibung Text Matabele: Die ankommenden Europderinnen kamen in, es scheint, friedlicher Absicht und waren vor allem
an Gold interessiert. Vorerst lassen sie den Herrscher eines VVolkes im Glauben, dass sie im Austausch fiir das Gold etwas
geben wiirden. Doch dann setzen die Europderinnen einen Vertrag auf, den der Herrscher wegen der Sprache nicht verstehen
kann. Hier wurde der Herrscher hintergangen, denn der wahre Inhalt des Vertrages war die Wegnahme des Landes und nicht
ein Tauschgeschdft.

Beschreibung Text Jomo: Die Europder, welche in Kenia ankamen, waren vorerst sehr friedlich und wollten ohne Konflikt
handeln. Die Einheimischen haben gedacht, dass die Europderinnen ihre Heimat verloren hdtten und waren sehr glitig und
herzlich zu ihnen. Sie gewdhrten ihnen Boden fiir ihre Zelte und gaben ihnen Nahrung, in der Hoffnung, dass die Europder bald
wieder weiterziehen wiirden. Sie ahnten nicht, was die Europderinnen eigentlich im Schilde fiihrten.

Beschreibung Text Shimmer: Diese Europder kamen in die Dérfer der Einheimischen und zerstérten alles, damit sie neue,
eigene Dérfer aufbauen konnten. Dadurch wurden die Einheimischen von dort vertrieben, wo sie ihre Existenz aufgebaut
haben. Die Europderinnen nahmen nicht nur das fruchtbare Land, sondern auch das Vieh, die Nahrungsquellen und die
Walder. Da die Einheimischen ohne ihr Land nichts zu Essen hatten, entstand eine Abhdngigkeit zu den Europdern. Um an
Nahrung zu kommen, mussten die Afrikanerinnen fiir die Europder arbeiten. Die Einheimischen wurden gezwungen, die
fremde Sprache, die fremden Traditionen und Brduche zu lernen, wéhrend sie kein Recht mehr hatten, irgendetwas zu
verdndern.

b. -

c. Individuelle Antwort: Erwartet wird eine Haltung, welche Mitleid gegeniiber den Einheimischen versplirt.
Begriffe wie riicksichtslos, ausnutzen, egoistisch, etc. sollten fallen

d. Text 1: friedlich — kein Vertrag
Text 2: Vertrag
Text 3: gewaltsam

8.2 Erganze die Mitwachsenden Karte mit den Ldndern Kenia und Simbabwe, wenn du sie nicht bereits
eingezeichnet hast. Siehe Mitwachsende Karte
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10. Unabhangigkeit — Ende des Kolonialismus?

Zentrale Fragestellung:

Gibt es ein Ende des Kolonialismus?

Uberfachliche Kompetenz:

Die SuS kénnen unterschiedliche Sachverhalte sprachlich ausdriicken und sich
dabei anderen verstandlich machen.

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 10
«Unabhéngigkeit — Ende

des Kolonialismus?» S. 20-
21 im Schulerlnnendossier

Stellen markieren
Unabhéngigkeit erklaren

Zeitplan: 0.5 Lektionen

Phase Auftrag Didaktischer Kommentar

Einstieg LP liest vor: Obervolta wurde am 5. Das zentrale Thema dieses Auftrags ist die
August 1960 von Frankreich in die Unabhéngigkeit. Damit jede/r versteht, was damit
Unabhdngigkeit entlassen. gemeint ist, wird als erstes der Begriff geklart.
Was bedeutet Unabhéngigkeit? Die anschliessenden Fragen sollen zum Denken
Seid ihr erstaunt, dass Frankreich anregen und zu einem kurzen einleitenden Gespréach
Uber 60 _jahre /Gng Kolonien in Afr/ka fUhren. Sie Werden jedOCh I’\icht mit diesem Auftrag
hatte. Wie ist das méglich? geklart.

Aufbau Auftrag 10.1 a.-c. Text lesen, wichtige | Der Text zur Unabhangigkeit handelt von den Landern

Franzosisch-Westafrikas. Viele dieser Lander sind
1960 von Frankreich in die Unabhangigkeit entlassen
worden. Die SuS sollen jedoch erkennen, dass
unabhangig nicht gleich unabhéngig ist. Es werden ein
paar Beispiele aufgezeigt, wie die afrikanischen Lander
noch immer mit Frankreich oder Europa verbunden
sind.

Verarbeiten

Auftrag 10.1 d. Ablauf erklaren

Hier wird das Verstdndnis der SuS gepruft. Zudem
lernen sie, einen Sachverhalt in eigenen Worten zu
erklaren.

Verarbeiten

Auftrag 10.1 e. +

Diese Aufgabe lasst sich nicht aus dem Text
herauslesen. Die SuS missen weiterdenken und
selbstandig Zusammenhange herstellen.
Voraussetzung flir diese Frage ist, dass die SuS
verstehen, was im Groben eine Diktatur und was eine
Demokratie ist. Falls dies nicht klar ist, kann dies im
Plenum besprochen werden.

Verarbeiten

Auftrag 10.1f.-g.

Diese beiden Auftrage lassen sich mit Hilfe des Textes
|6sen. Jedoch missen die SuS die Inhalte genau
verstehen, um sie kurz zusammenzufassen.

Bei g. sollen sie ableiten, was das eine zum anderen
fihrt.
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Unabhangigkeit - Losungen

a. -
b -
c. Erkldre den Begriff Unabhangigkeit.

Unabhdngigkeit bedeutet, dass ein Staat nun selbstdndig Entscheidungen im eigenen Land treffen
kann.

d. Erldutere den Ablauf, wie Burkina Faso unabhangig geworden ist.
Im Gegensatz zu Algerien wurde Burkina Faso auf friedliche Weise unabhdngig. 1958 hatte das Land
bereits die Chance auf Unabhdngigkeit, entschied sich aber dagegen, weil sie eine Verbindung zu
Frankreich als Vorteil sahen. 1960 war es dann so weit, neben 10 anderen Staaten erhielt Burkina Faso
am 5. August die Unabhdngigkeit. Sie akzeptierten diesmal, da weiterhin mit Frankreich
zusammengearbeitet wird.

+ e. Uberlege dir, weshalb die Franzosen lieber einen Diktator an der Spitze von Burkina Faso hatte
und keine Demokratie wollt.

Ein Diktator entscheidet alleine (iber ein ganzes Land, wéhrend in einer Demokratie die Macht aufgeteilt
ist und besonders das Volk mitsprechen kann. Fiir die Franzosen war es leichter, nur eine Person zu
beeinflussen als ein ganzes Volk. Zudem werden damit die Interessen der Vélker nicht vertreten, was

vermehrt zu Konflikten der Bewohnerinnen fiihren soll.

f.  Zahle drei Beispiele auf, die zeigen, inwiefern Burkina Faso nach seiner Unabhangigkeit und zum
Teil noch heute abhangig von Europa ist.
- Frankreich hat noch immer Zugriff auf Ressourcen in Burkina Faso
- franzésische Soldaten sind in afrikanischen Ldndern; meist zur Terrorbekdmpfung
- Frankreich wollte Diktatoren an der Macht, sie interessieren sich kaum flir die Interessen des Volks
- auch politisch greift man oft in die Angelegenheiten Burkina Fasos ein
- gemeinsamer von Europa abhdngiger Wéhrungsbund CFA

g. Erklare in einem Wirkungsschema, welche Nachteile die Wahrung CFA fir die Burkinerinnen
haben.

Widhrung CFA ist an Euro gebunden a CFA wird absichtlich liberbewertet a Exporte aus Europa flir
Burkina Faso teuer a Importe aus Burkina Faso nach Europa giinstiger
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10.  Burkina Faso — aktuelle Herausforderungen

Zentrale Fragestellung:

Mit welchen Herausforderungen hat das Land Burkina Faso aktuell zu
kdmpfen?

Uberfachliche Kompetenz:

SuS kénnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten, aus dem
Internet, aus Blchern und Zeitungen, aus Texten, Tabellen und Statistiken,
aus Grafiken und Bildern, aus Befragungen und Interviews suchen, sammeln
und zusammenstellen.

Zugehorige Arbeitsblatter:

Auftrag 11 «Burkina Faso — aktuelle Herausforderungen» S. 22-31 im
Schiilerinnendossier.
wichtige Hinweise:

- Gruppenpuzzle: vier Gruppen — Arbeitsblatter 11.1-11.4

- furschnellere Sus 11.5

11.4 (Zusatz 11.5) erarbeitet.

Zeitplan: 1 -2 Lektionen

Phase Auftrag Didaktischer Kommentar

Einstieg LP liest Abschnitt im orangen Kasten vor. Als Einstieg kann die LP die SuS an das Kapitel «Viele Menschen —
Seite 37 im Themenbuch Weltsicht 2 grosse Stadte» erinnern, in dem eine kurze Ubersicht zu Burkina
besprechen. Faso enthalten ist. Die LP kann hier ausdriicklich erkldren, dass
LP: Dieses Kapitel schaut auf aktuelle Burkina Faso ein sehr armes Land ist, und das dies unterschiedliche
Préb/eme Burkina Fasos. Zum Teil werden Grinde hat, welche in diesem Auftrag beleuchtet werden.
auch die Einflisse aus der Kolonialzeit
thematisiert.

EinfUhrung Gruppenbildung: 4 Stammgruppen Zuerst werden die Stammgruppen a 3-5 Personen gebildet. Jede
Methodische Einfihrung: Wie funktioniert Person dieser Gruppe erhdlt ein anderes Thema: 11.1 Gold, 11.2
ein Gruppenpuzzle: Siehe Seite 39. Milch, 11.3 Angriffe oder 11.4 Baumwolle.

Achtung: 11.5 Stadtewachstum ist ein Zusatz fiir schnellere SuS.

11.1 ist zweigeteilt: LP erklart der Gruppe, 11.1 hat eine schwierige und eine einfachere Variante: diese

dass 2/3 SuS einen Teil macht und die Expertinnengruppe kann nach Fahigkeiten halbiert werden.
anderen 2/3 SuS den anderen Teil Wichtig ist, dass die SuS wissen, wie ein Gruppenpuzzle funktioniert.
Themenzuteilung 11.1-11.4 Gemeinsam wird als erstes der Ablauf besprochen und die SuS
11.5 ist Zusatz fiir schnellere SuS durfen hier Fragen stellen. Am Besten ist es, wenn die LP die

’ Informationskarte auf der nachsten Seite einblendet.

Aufbau In Einzelarbeit werden die Auftrage 11.1- Diese Phase des Gruppenpuzzles ist Einzelarbeit. Das jeweilige

Arbeitsblatt wird durchgearbeitet und auf S. 31 das wichtigste
festgehalten. Unter den SuS sollte noch keine Kommunikation
stattfinden. Einzig der LP durfen Verstandnisfragen gestellt werden.

Verarbeiten

Arbeit in den 4 Expertinnengruppen

All diejenigen SuS mit demselben Thema setzen sich in der
Expertinnengruppe zusammen. Dort werden die Ergebnisse
besprochen und verglichen. Jede/r einzelne Schiiler/in muss
anschliessend in der Lage sein, die Losungen den anderen SuS
(welche dieses Thema nicht hatten) zu prasentieren. Man einigt sich
also in der Gruppe auf die wichtigsten Punkte und hélt diese
schriftlich fest.

Verarbeiten

Arbeit in den 4 Stammgruppen

Das Wissen, welches in den Expertinnengruppen besprochen
wurde, wird nun in der Stammgruppe geteilt. Die SuS durfen Fragen
stellen und sollen die wichtigsten Punkte zu jedem Thema
festhalten.

Evaluieren

Das Evaluieren kann auf zwei Arten
geschehen:

- Prasentation jeder Gruppe

- LP kontrolliert die Tabellen der SuS

Hier hat die LP die Wahl zwischen zeitlichen Aufwand oder eigenem
Aufwand. Die Prasentationen helfen den SuS, die verschiedenen
Themen in unterschiedlichen Formen noch einmal zu héren. Damit
bleiben die Inhalte eher haften. Falls eine Gruppe einen Inhalt nicht
richtig erklaren sollte, kann die LP hier geschickt intervenieren.
Damit werden keine «falschen» Inhalte mit der Klasse geteilt.
Wenn die LP die Tabellen der einzelnen SuS korrigiert, kann sie
sicher sein, dass die Inhalte stimmen, fur die SuS gibt es aber keine
zusatzliche Wiederholung. Die Inhalte wurden somit nur einmal
gehort. Jedoch haben sie diese schriftlich notiert.
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METHODENKARTE

Gruppenpuzzie

Definition

Mit der Methode ,Gruppenpuzzlie” wird ein komplexes Thema
unter einer gemeinsamen Leitfrage arbeitsteilig erarbeitet, Dafiir
wird das Thema in mehrere Teilbereiche aufgeteilt. Die Schiller
bearbeiten ihren Themenbereich zunéchst allein in ihrer Stamm-
gruppe, bevor sie sich flir einen Austausch in Expertengruppen
zusammenfinden. AnschlieBend vermitteln die Schiiler ihr Wis-
sen den Mitgliedern der Stammgruppe. In der Regel findet ein
Gruppenpuzzle mit mindestens drei bis maximal flinf Mitgliedern
einer Stammgruppe statt. Durch das wechselseitige Lernen und
Lehren werden vertiefte Kenntnisse erreicht und Uberfachliche
Kompetenzen in den Bereichen Erkenntnisgewinnung/Metho-
den und Kommunikation geschult.

Material
Arbeitsblatter mit Aufgaben

Ablauf der Methode

1. Die Klasse wird in Stammgruppen eingeteilt (3-5 Perso-
nen). Der Ablauf der Methode wird, soweit nicht bekannt,
vorgestellt.

2. Jedes Mitglied der Stammgruppe erhélt seinen Themenbe-
reich, den er in Einzelarbeit bearbeitet. Die Schiiler machen
sich Notizen zu den Aufgaben.

INFORMATIONSKARTE

Gruppenpuzzle

Was ist die Methode ,,Gruppenpuzzle“?

Mit der Methode , Gruppenpuzzle” erarbeitet ihr unterschiedliche
Aspekte eines Oberthemas. Ihr werdet zu einem Experten flur
einen Themenbereich. Dieses Expertenwissen gebt inr dann an
die Mitglieder eurer Stammgruppe weiter. Zum Schluss wisst
ihr iiber alle Aspekie des Themas Bescheid.

Wie wird die Methode ,,Gruppenpuzzle" durchgefiihrt?

1. Findet euch in Stammgruppen zusammen (3-5 Personen).
Beantwortet in Einzelarbeit die Aufgabenstellung zu eurem
Themenbereich. Notiert euch die Ergebnisse.

2. Setzt euch mit anderen Schiilern eures Themenbereichs in
Expertengruppen zusammen. Vergleicht und diskutiert eu-
re Ergebnisse. Uberlegt euch gemeinsam, welche Aspekte
des Themas den Mitgliedern eurer Stammgruppe vermittelt
werden sollen. Notiert euch die Ergebnisse.

3. Geht wieder zuriick in eure Stammgruppen. Tauscht euer
Expertenwissen zu den einzelnen Themenbereichen aus.

4. Prasentiert die Ergebnisse in der Klasse.

= Tipps:
* Notiert eure Ergebnisse nicht in ganzen Séatzen. Stich-
punkte sind hier ausreichend.

3. Drei bis vier Schiler des gleichen Teilbereichs treffen sich in
Expertengruppen. Sie vergleichen ihre Ergebnisse und kla-
ren offene Fragen. AuBerdem legen sie in der Gruppe fest,
welche Aspekte den Mitgliedern der Stammgruppe vermit-
telt werden sollen.

4. Die Stammgruppen treffen sich wieder und stellen nachei-
nander die Ergebnisse ihres Teilbereichs vor. Indem die
Schuler nachfragen und diskutieren, verstehen sie die Teil-
bereiche und kénnen sie zusammenfiihren.

5. AnschlieBend erhalten die Mitglieder der Stammgruppen eine
gemeinsame Aufgabe. Diese bezieht sich auf alle erarbei-
teten Teilbereiche und hat das Ziel, das erlernte Wissen zu
festigen und zu vertiefen.

6. Die Gruppen prasentieren ihr Ergebnis im Plenum.

= Tipps:

+ Der Ubergang in die Expertengruppen gelingt am bes-
ten, wenn die Mitglieder sowie ihr Arbeitsplatz im Vor-
feld bestimmt werden.

In den Expertengruppen kénnen die Schiller Fragen zu
inrem Themenbereich entwickeln, die im Anschluss den
Mitgliedern der Stammgruppe gestellt werden.

Jeder Teilbereich kann in einer bestimmten Farbe ko-
piert oder die Uberschrift mit Textmarkern in verschiede-
nen Farben markiert werden,

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 3282016

T
=
o
o
@
"y
-
=2
o
w
[
L+
el
=2
m
1]
@
w

€
e
e
€
e
&

-
93:1@ GJII
X

(3
®
e
e

2@ &
ele @
3
e @
€ 6@
H@ 911@ ®

_GQ
®
€ G
@ ¢
L X E
® @

(s
=
@.
48
@
ey

© Friedrich Verlag GmbH | geographie heute 328|2016

50



100S Lehrerinnendossier Geographie und
Geschichte

Ubersicht Arbeitsblatter zu Auftrag 11 «Burkina Faso — Aktuelle Probleme»

im Schilerlnnendossier Seiten 22-31.

e R ——

Arbeitsbldtter Auftrag 11.1 Gold (S. 22-23) Arbeitsblatt Auftrag 11.2
Milch (S. 24)

Arbeitsbldtter Auftrag 11.3 Angriffe (S. 25-26) Arbeitsbldtter Auftrag 11.4 Baumwolle (S. 27-29)

Arbeitsblatt Auftrag 11.5 Arbeitsblatt Auftrége 11.1-
Stadtewachstum (S. 30) 11.5 Tabelle (S. 31)
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Aktuelle Herausforderungen in Burkina Faso - Losungen

Geographie und

Herausforderung kurz
zusammengefasst

Grinde fiir das Problem

Massnahmen gegen das
Problem

(Magliche) Folgen

Gold aus Kinderhanden

Eine Goldschmelzerei in der
Schweiz importiert Gold aus
Togo — ein Land, das kein
Gold abbaut. Das Gold
stammt urspriinglich aus
Burkina Faso. Dort wird aber
das Gold unter Kinderarbeit
abgebaut.

Die Menschen in Burkina Faso
erhalten kaum Geld fiir den
Abbau.

L Kinder kénnen nicht zur
Schule

- oft ist die Arbeit auf den

Minen der einzige Weg

fir Kinder, Geld zu

verdienen

Viele Goldminen gehdren

nicht dem Staat und

werden deshalb nicht

kontrolliert

Schweiz kontrolliert

Herkunft des Goldes

nicht

jam  neinO

Eigentlich ist die
Kinderarbeit in Burkina
Faso verboten.
Vermehrte Kontrollen
durch die Behérden.
Neue Gesetze in Burkina
Faso, damit die Elite nicht
den gréssten Anteil am
Goldverkauf erhdlt und
zum Umweltschutz.
Schweiz soll Herkunft von
Gold priifen.

Kinder werden krank oder
haben viele (tédliche)
Unfille

Keine Bildung fiir die
Kinder

Kinder kommen kaum (ber

die Runden

Zerstoérung der Umwelt
Verschmutzung des
Wassers

Menschen fliichten
Land nicht mehr
anbaufdhig

Importierte Milch

Viele Menschen in Burkina
Faso haben sich mit dem
Milchverkauf eine Existenz
aufgebaut. Doch in Europa
gibt es einen
Milchiiberschuss. Diese
Uberschtssige Milch
verkauft sie als Milchpulver
nach Afrika, wo es viel
billiger ist als die lokale
Milch.

Deutsche Bauern
verdienen immer
weniger an ihrer Milch
wegen Milchiiberschuss
a muss aber verkauft
werden

Lésung: Deutschland
exportiert seine Milch als
Milchpulver nach Afrika
Preis des Milchpulvers ist
drei Mal billiger als
lokale Milch

jao  neinmo
Deutschland zum Beispiel
schickt eigentlich viel Geld
als Entwicklungshilfe nach
Afrika (und stiehlt ihnen
dann die Einnahmequellen
mit Exporten — paradox)

bisher kaum Lésungen, um
die Lage in Afrika oder in
Deutschland zu verbessern

T

T

T

T

Bduerlnnen erhalten kein
Geld mehr, weil ihre Milch
nicht verkauft wird a
geféhrdet die Existenz

zu wenig Geld, um die
Familie zu ernéhren
Wegzug in die Stadt oder
ins Ausland

auch die deutschen Bauern

verdienen immer weniger
Geld

Angriffe auf Dorfer

Im Juni gab es in Burkina
Faso einen Angriff, in dem
130 Menschen starben.
Gewalt wird immer héufiger
ein Thema in Burkina Faso.
Immer wieder enden die
Angriffe tédlich, die Gewalt
scheint nicht aufzuhéren.

Konflikte zwischen
Armee, Verbiindeten und
nicht-staatlichen
Gruppen

Gewalt und
Auseinandersetzungen
héren nicht auf

jam  neinO
Nothilfeorganisation, die
schnell Hilfe leisten kann
medizinische Projekte
bieten Unterkiinfte und
Wasser fiir die
Fliichtenden
unterstutzen
Gesundheitszentren

Menschen sterben
Menschen fliichten
Bewohnerlnnen verlieren
Land und damit Existenz a
Hunger

Schliessung von
Gesundheitszentren

kein Zugang zu Wasser

Baumwollproduktion

Viele Familien in Burkina
Faso bauen Baumwolle an.
Sie erhalten dafiir wenig
Geld von den Firmen, welche
die Rohwolle exportieren.
Die Kinder miissen auf den
Feldern helfen. Die Felder
brauchen sehr viel Diinger,
welcher nur tiber Kredit von
den Gesellschaften gekauft
werden kann.

bereits in der Kolonialzeit
wurde die Baumwolle
durch grosse Firmen
billig exportiert

die Anbaugebiete stehen
auch jetzt noch unter
Gesellschaften, die die
Bduerlnnen ausnutzen
der Staat legt die Preise
fur die Baumwolle fest a
viel zu niedrig

jam neinO
Unterstlitzung fir die
Baumwollproduzenten
nachhaltige
Anbaumethoden wie
Steinmduerchen zum
Einfangen des
Regenwassers, Lécher, in
die man Kompost und
Samen gibt

natirlicher Kompost selbst
herstellen; aus Gras,
Kuhdung, Sand

Kinderarbeit

ausgelaugte Boden
Bduerlnnen sind abhdngig
von Unternehmen

ohne Regen gibt es keine
Baumwolle und damit kein
Geld a Armut

Stadtewachstum

Immer mehr Menschen in
Burkina Faso mtissen
fliichten. Oft gehen sie in die
Stadt. Dort erhofft man sich
bessere  Arbeit,  Bildung,
Sicherheit und einiges mehr.
Doch die Stddte sind oft nicht
fiir so viele Leute gebaut
worden.

Menschen verlassen das
Land aus Angst, Armut,
Arbeitslosigkeit uvm.
Stddte sind zu wenig
vorstrukturiert fiir so
viele Menschen

Stadte wachsen
unkontrolliert weiter
Bevélkerungswachstum

jam  neinO
Infrastruktur ausbauen:
Wasserzugang,
Gesundheitszentren
bauen, Schulen,
Verkehrswege, etc.

Im Nachhinein ist dies
Jjedoch sehr schwierig.
Fir ein kontrolliertes
Wachstum sorgen.

Mangel an
Grundversorgung
Entstehung von
Armutsvierteln = Slums
Ausweitung der Stadt
immer unkontrollierter
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