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Einleitung

Klassengesprache, also von der Lehrperson (LP) geleitete Gesprache mit der gesamten Klasse,
kommen im Geschichtsunterricht sehr haufig vor und sind dementsprechend von grosser
Bedeutung. Nicht selten gestaltet sich jedoch das Diskutieren fiir LP als unbefriedigend und auch die
Schilerinnen und Schiler (SuS) nehmen Klassengesprache oft als eher frustrierend wahr. Eine
Ursache davon ist, dass Klassengesprache haufig etwas unvorbereitet und unsystematisch gefiihrt
werden. Das muss nicht sein und lasst sich mit ein paar Handgriffen bereits in der Vorbereitung
einfach umgehen.

Die nachfolgende Handreichung soll bei dieser Vorbereitung dienen. Sie wurde basierend auf
Erkenntnissen aus dem SNF-Projekt Socrates 2.0 erstellt, in der Unterrichtspraxis erprobt und
optimiert. Daraus wurden Anregungen zu folgenden sechs Praktiken rund um die Planung und
Umsetzung lernforderlicher  dialogischer  Klassengesprache im  kompetenzorientierten
Geschichtsunterricht entwickelt:

1. Teil: Planung

1) Wozu wird das Klassengesprdch eingesetzt? (S. 3-9)
A) Wahrnehmen — Konfrontation
B) Erschliessen — Analysieren
C) Orientieren — Sinn bilden

D) Handeln — Sinn reflektieren

2) Flir die SuS: Explizites Unterrichten von Erzdhlstrukturen (storylines) (S. 10-12)
3) Wie kénnen Dokumente passend zum Gespréichsziel ausgewdhlt werden? (S. 13)

4) Welche kooperativen Methoden eignen sich zur Gespréchsvorbereitung? (S. 14-15)

2. Teil: Umsetzung
5) Dialogische(-re) Gesprdchsleitung — Tipps im Gesprdch (S. 16)

6) Visualisieren zur Sicherung von Gesprdchsinhalten (S. 17-18)

3. Teil: Auf einen Blick

7) 4 Gespréchsanldsse — Umsetzungsvorschlége

8) Wie kann das Klassengesprdch im Geschichtsunterricht gelingen?
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1. Teil: PLANUNG
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1) Wozu wird das Klassengesprach eingesetzt?

Kompetenzorientierter Geschichtsunterricht zum Aufbau des historischen Denkens im Sinne des
Lehrplans 21 erfordert Lerngelegenheiten, die es den SuS erméglichen,
e Durch Konfrontation historische Sachverhalte, Kontroversen, Verdnderungen oder
Entwicklungen wahrzunehmen,
e bedeutsame Informationen in Zusammenhang mit einem Sachverhat mittels fachlicher
Analyse von Dokumenten aus und Uiber die Vergangenheit zu erschliessen,
anhand von fachlichen Deutungsmustern, wie Kausalzusammenhdngen oder Wandel und
Kontinuitat, die erschlossenen Informationen zu plausiblen Erzahlungen zusammenzufiigen
und unter Berlicksichtigung von Perspektivitat , um sich in Zeit und Raum zu

e und schliesslich tiber die Bedeutung der Geschichte zu reflektieren zur Auseinandersetzung
mit der eigenen Gegenwart und ldentitdt. Damit verbunden soll die Ausbildung ein reflexives
Handelns in der eigenen Gegenwart und Zukunft durch Sinnreflexion der Geschichte
stattfinden.?

Die oben aufgefiihrten vier Lerngelegenheiten konnen mittels Gesprachen erfiillt werden. Dazu kann
das Klassengesprach als gemeinsames Forum zum Aufbau und zur VerknUpfung der vier
Teiloperationen (wahrnehmen, erschliessen, Sinn reflektieren) narrativer Kompetenz
dienen.

Jede Teiloperation historischen Denkens kann mittels Klassengesprdach gefordert werden.2 Dies
bedingt, dass vorgangig geplant wird, wozu das Klassengesprach eingesetzt werden soll. Aufgebaut
werden diese Teiloperationen entlang einer «Erzdhlstruktur»3. Letztere ist themenunabhangig und
somit je nach Inhalt adaptierbar.

Die nachfolgende Abbildung zeigt einen vollstandigen Lernzyklus historischer Sinnbildung. Im
Zentrum werden vier grundlegende Erzahlstrukturen angeboten, die sich je Lektionsziel einsetzen
lassen.

! Burgler, B., Gautschi, P. & Hediger, S. (2016). Kompetenzorientiert arbeiten im Geschichtsunterricht. In M. Naas (Hrsg.),
Kompetenzorientierter Unterricht auf der Sekundarstufe 1 (S. 258-279). Bern: hep Verlag.

2 Fina, K. (1978). Das Gesprdch im historisch-politischen Unterricht. Ein Kurs fiir Studenten und Lehrer. Minchen: Wilhelm Fink.

3 Abgeleitet von: van Drie, J. & van Boxtel, C. (2008). Historical reasoning: Towards a framework for analyzing students’ reasoning about the
past. Educational Psychology Review, 20(2), 87-110. Finden sich auch bei den RZG-Kompetenzen im Lehrplan 21 (D-EDK, 2016).
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> Sinn
reflektieren
/ Wahl der Erzihlstruktur \

» Erkldren von Bedingungen — Folgen —
Zusammenhdngen

» Beschreiben von Wandel und Kontinuitat

» Beurteilung der Glaubwiirdigkeit von
Informationstragern /Akteuren durch
Vergleich von Perspektiven

elgenen Identitat — Gegenwart — Zukun

L

Die vier Erzahlstrukturen kénnen, wenn offengelegt, auch den SuS als roten Faden durch die

Reﬂexnve Auseinandersetzung mit der J
ft

Lektionen dienen.* Damit dies im Unterricht gelingt, sollte die angestrebte Erzahlstruktur als
Grundlage bei der Auswahl der im Unterricht zu erschliessenden Quellen und Darstellungen bewusst
gemacht werden (vgl. Kapitel 3). Die Wahl der Erzahlstruktur gepaart mit dem Angebot der Quellen
und Darstellungen bilden das inhaltliche Grundgerist fir den Geschichtsunterricht. Auf dieser
Grundlage wird der Lernzyklus historischen Denkens gestaltet.

Ausgeldst wird der abgebildete Lernzyklus durch eine Konfrontation mit oder der Wahrnehmung
einer zunachst «fremden Welt», der Vergangenheit. Die daraus entstehenden Fragen, Vermutungen
oder Irritationen dienen als Grundlage fiir das daran ankntpfende Erschliessen von Informationen zur
Klarung. Dazu bendtigen die Lernenden entsprechende Analysestrategien im Umgang mit
unterschiedlichen Dokumenten (verschiedenen Textarten, Bildern, Filmen etc.). Diese Strategien
finden sich in allen géngigen Lehrmitteln.

Daran kniipft das Zusammenfiigen der Informationen zur Orientierung durch Sinnbildung an. Diese
fallt je nach gewahlter grundlegender Erzahlstruktur unterschiedlich aus, bezieht sich aber inhaltlich
immer auf die erschlossenen Dokumente (siehe Kapitel 3). Die formulierten Erzahlungen gilt es zu
begriinden. Im letzten Prozess geht es um die Bedeutung der Geschichte fiur die eigenen Gegenwart
und Zukunft, sprich um die Reflexion von Vergangenem. Durch diesen Prozess werden die SuS
geschult, reflektiert und Gberlegt in ihrer Gegenwart zu handeln. Zudem kénnen in der Reflexion neue
Fragen entstehen, die in einen weiteren Zyklus historischen Sinnbildung miinden.

Der Ertrag von Klassengesprachen werden keine fertigen, druckreifen, historischen Erzdhlungen
sein, sondern eine Ansammlung von ausdifferenzierten Fragmenten oder Erzdhlstrangen in
Zusammenhang mit einer gemeinsamen Leitfrage (Erzadhlstruktur). Entsprechend gilt es die
Erkenntnisse aus dem Klassengesprach in Bezug zur Leitfrage danach in eine zusammenhadngende
Erzahlung zu lGberflihren oder anhand von individuellen take home messages zu sichern. Der Fokus

4 Zimmermann, M. (2023). Dialogische Klassengesprdchsfiihrung im Geschichtsunterricht. Entwicklung fachlichen und transversalen
Kompetenz von Lehrpersonen im Rahmen der Interventionsstudie Socrates 2.0. Frankfurt/M: Wochenschau (v.a. Kapitel 12.3).
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des vorliegenden Planungsinstruments liegt auf der Vorbereitung (Kapitel 1 bis 4) und Durchfiihrung
von Klassengesprachen (Kapitel 5 & 6) im Geschichtsunterricht. Vorschlage zur Sicherung finden sich
in Kapitel 6.

Anschliessend werden die vier Teiloperationen historischen Denkens A) Wahrnehmen -
Konfrontieren; B) Erschliessen und C) und D) Sinn reflektieren (handeln)
jeweils als eigene Gesprachsanldasse eingefihrt, deren Zielvorstellungen hinsichtlich des
Lernendenverhaltens festgehalten und mit praktischen Umsetzungstipps erganzt.
Die zu den Teiloperationen A) bis D) aufgefiihrten fachlichen Impulse kénnen je nach Bedarf mehrere
Funktionen gleichzeitig erfillen:
- als im Klassengesprach einsetzbare Strategien der Gesprachsfihrung oder fir individuelle
Lernunterstiitzung (scaffolding)
- fiir die Formulierung von Auftragen entlang des Lernzyklus
- als Leitideen fiir die schrittweise Ausarbeitung der zentralen Erzéihlstruktur. Dies gilt besonders
flr die Impulse bei C) und D).
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A) Wahrnehmen - Konfrontieren

Zielverhalten der SuS:
Fragen stellen, Vermutungen aussern, erste Zuordnungen vornehmen, Vorurteile dussern, (Vor-)
Wissensquellen einbringen, Auffalligkeiten beschreiben, Vergleiche anstellen, ...

1) Konfrontieren: Es geht hier darum, das Interesse der Lernenden zu wecken und eine
Kontroverse gemeinsam herauszuarbeiten. Die SuS sollen im Gesprach bereits erste (Vor-
)Urteile dussern. Durch das Sammeln von Eindricken kann sich eine Problemstellung ergeben,
der anschliessend nachgegangen werden kann.

FACHLICHE IMPULSE

e Welchen Titel wiirdet ihr unter/Gber das Bild/die Grafik/den Text setzten?
Bei Auswahl: Welcher passt fir euch am besten und warum.

e Was wollen euch die Bilder sagen?

e Was stort/gefillt euch an den Bildern?

e Wie schatzt ihr das ein?

e Was flir Emotionen erzeugt das?

e Was Iost das bei euch aus?

e Wie wiirdet ihr das beurteilen?

e Was missen wir genauer erforschen?

e Welche Fragen haben wir an... ?

2) Einfiihrung durch Kontextualisierung und Wahrnehmung von Wandel oder Andersartigkeit

von Vergangenheit und Gegenwart

Anhand von Vergleichen von Biografien, Karten, Bilder etc. sollen die Lernenden in eine
vergangene Lebenswelt eingefiihrt oder mit Entwicklungen konfrontiert werden. Es geht
darum, dass die SuS diese beschreiben, ihre Eindricke mitteilen und versuchen, die
Lerngegenstdande zeitlich und raumlich einzuordnen. Im Anschluss daran kann eine
gemeinsame Leitfrage formuliert werden oder von der LP offengelegt werden.

FACHLICHE IMPULSE

Schaut die beiden Karten/Bilder etc. an, was fallt euch auf?

Beschreibt, was man sieht.

Wann wiirdet ihr sagen, war das?

Was wisst ihr schon dartiber?

Wo kommt die Person her? Welche Hinweise deuten das an?

Habt ihr etwas in der Art schon einmal gesehen? In welchem Kontext? Wo?
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B) Erschliessen

Zielverhalten der Sus:

Basis: Beschreiben und berichten von relevanten Informationen aus einzelnen Dokumenten in
Bezug auf eine Leitfrage/Aufgabe.

Erweitert: sortieren der Angaben, definieren von Begriffen, beschreiben von Unterschieden oder
Gemeinsamkeiten, einordnen in einen Kontext, Gberpriifen und beurteilen der
Glaubwiirdigkeit und Brauchbarkeit

Der Anlass ist das Sammeln von Informationen in Bezug auf die Leitfrage oder Problemstellung. Dies
ist die haufigste Form von Klassengesprachen. Sie schliesst meistens an eine Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeitsphase, welche Auseinandersetzung mit einem (oder mehreren) Dokument beinhaltet.
Die SuS sollen lernen, dass Geschichte aus Uberresten der Vergangenheit (Quellen) entsteht. Diese
werden mit Leitfragen aus der Gegenwart zu Geschichte zusammengesetzt. Neben Quellen gibt es
bereits zusammengesetzte Geschichte (Darstellungen), die ebenfalls einen Blick auf die Vergangenheit
ermoglicht. Fur beide (Quellen & Darstellungen) gilt, dass sie immer standortgebunden sind, eine/n
Autor*in haben und in einem bestimmten Kontext entstanden sind (Perspektivitat). Als Dokumente
werden alle Arten von Informationstragern verstanden.

FACHLICHE IMPULSE

Quellen (alle Arten)
e Was sagt die Quelle Giber historische Akteur*innen/Ereignisse aus (Perspektive)?
e Wie begriindet der/die Urheber*in seine/ihre Aussagen (Belege)?
e Wer kommt hier (nicht) zu Wort?
e Vergleich:
- Welche neuen Perspektiven gibt es?
- Was st zu erkennen? Wie wird dargestellt im Vergleich mit anderen Quellen?
- Was steht nicht/was ist nicht zu sehen und warum? Kontext der Urheberin/des Urhebers?
- Welche Aussagen sind bei allen gleich?

Darstellungen (alle Arten)
e Was steht genau da Uber die Vergangenheit/Geschichte?
o Wie wird mit Geschichte umgegangen? Welches Bild von Geschichte wird vermittelt?
e Welche Ereignisse, historischen Akteur*innen, Fachbegriffe, Schlagworte kommen vor? Wie
werden sie beschrieben?
e Welchen Leitfragen geht die/der Urheber*in nach? Was ist der Kontext der Person?
e Wo fehlen uns noch Informationen? Was wollen wir noch erforschen?
e Vergleich:
- Was steht (nicht) in anderen Darstellungen? Warum? (Perspektive / Kontroversitit)?
- Welche Angaben liefert der Text zum zeitlichen (wann) & raumlichen (wo Utberall) Kontext

der beschriebenen Ereignisse und/oder von historischen Akteur*innen?
- Worin liegt der Unterschied zwischen Vergangenheit und Gegenwart?
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C) Sinn bilden (orientieren)

Zielverhalten der SuS:

Sinn bilden: Zusammenhange erklaren, Entwicklungen kontrastieren als Wandel oder Kontinuitat,
argumentative Urteile bilden, offene Klarungsbedirfnisse aufzeigen — explorieren

Perspektivitdt als zeitliche «Tiefenbohrung»: Pluralitdit der Ansichten der Gegenwart — Kontroverse
Ansichten der Historiker*innen — Multiperspektivitat der historischen Quellen
=>» erkennen — vergleichen — beurteilen

Der Anlass ist die Verknipfung der erarbeiteten Informationen zu moglichen Antworten auf eine
Leitfrage oder Problemstellung. Dabei stehen die in Kapitel 1 dargestellten ,Erzahlstrukturen® im
Mittelpunkt. Sie dienen als Geriiste zur Strukturierung der erschlossenen Informationen. Die
Lernenden sollen die von ihnen erarbeiteten Informationen in einen sinnvollen Zusammenhang
bringen. Es geht darum, dass die Lernenden selbst Geschichte deuten und historische Sachverhalte
erkléiren sollen. Historisches Denken entwickelt sich in der Interpretation der Erschliessung. Um sich in
der (vergangenen) Welt zu orientieren, sollen die SuS eigene, sachlich begriindete Urteile oder
Deutungen in Bezug auf eine Leitfrage und aus der Auseinandersetzung mit den Dokumenten bilden.
Plausible Geschichte entsteht erst durch Aushandeln von begriindeten Argumenten im sozialen
Kontext (= Klassenverband).

ERKLAREN VON BEDINGUNGEN-FOLGEN ZUSAMMENHANGEN

Ziel: Den SuS helfen zu sehen, dass fir Veranderungen in der Geschichte immer mehrere
Ursachen mit unterschiedlich starker Bedeutung fir die daraus entstandenen
Wirkungen/Ereignisse existieren. Diese Wirkungen koénnen Ereignisse, Handlungen oder
veranderte Lebensmuster sein, die sich Jahre oder Jahrzehnte vor oder nach dem
untersuchten Thema ereigneten. Ursachen und Wirkungen beinhaltet auch damals
existierende kulturelle Werte oder Einstellungen. Ebenso konnen politische oder
okonomische Systeme, die die Wahlfreiheit der Menschen beschranken, langfristig Ursache
und/oder Wirkung sein.
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FACHLICHE IMPULSE

e Was waren die Ursachen fiir vergangene Ereignisse?
e Aus welchen Bereichen kommen die Ursachen? (Wirtschaft — Politik — Gesellschaft — Kultur —
Umwelt — Technologie)
e Um welche Art von Ursache handelt es sich? (direkter oder indirekter Ausloser?)

e Was waren die Folgen davon?
e Welche Auswirkungen waren beabsichtigt?
e Welche Auswirkungen waren unbeabsichtigt?
e Wie haben diese Ereignisse das Leben der Menschen, die Gesellschaft und die Welt
beeinflusst?
e Waren die Auswirkungen langzeitig oder eher von kurzer Dauer?

Ziel: Den SuS verstandlich machen, dass sich Ereignisse in der Geschichte nur selten
wiederholen. Durch die Zeit findet Wandel, aber auch Kontinuitat statt. Es gibt Aspekte der
menschlichen Erfahrung, die iber eine lange Zeitspanne hinweg konstant sind. Ausserdem
existieren in der Geschichte Momente, in denen sich pl6tzlich neue Strukturen, Werte oder
neue Wege auftun in der gesellschaftlichen, politischen oder 6konomischen Entwicklung. Ein
bisher steter Wandelprozess wird in seiner Geschwindigkeit und/oder Ausrichtung verandert
(Wendepunkt).
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PERSPEKTIVITAT — BEURTEILUNG DER GLAUBWURDIGKEIT VON INFORMATIONSTRAGERN,
HISTORISCHEN AKTEUR*INNEN UND IHRES HANDELNS

Ziel: Die SuS sollen versuchen, die Weltanschauung historischer Akteur*innen
nachzuvollziehen und zu verstehen, inwiefern dies ihre Entscheidungen und Handlungen
beeinflusst hat. Beurteilungen der Vergangenheit aus Sicht von gegenwartigen Einstellungen
und Handlungen sollten vermieden werden. Die Perspektiven von historischen Akteur*innen
zu Ubernehmen heisst nicht, sich mit ihnen zu identifizieren (Empathie # Sympathie). Zudem
beurteilen auch Historiker*innen bestimmte Handlungen historischer Akteur*innen sowie
historische Ereignisse unterschiedlich. Die SuS sollen verstehen, dass solche Kontroversen zum
Geschichtsunterricht gehéren und gemeinsam geklart werden sollen.

FACHLICHE IMPULSE

e Wie haben die Menschen in der Vergangenheit ihre Welt wahrgenommen/gesehen?
o Wie hat ihre Weltanschauung ihre Entscheidungen und Handlungen beeinflusst?
e Welche Werte, Fihigkeiten/Fertigkeiten und Formen von Wissen bendétigten die
Menschen, um erfolgreich zu sein (,need to succeed?” Lebensweltlicher Kontext der
historischen Akteur*innen)

o Inwiefern rechtfertigt diese Weltanschauung eine Handlung? Warum nicht?

e Wer ist glaubwiirdiger und warum?
e Wer hatte anders handeln miissen, damit es nicht dazu gekommen waére?
e Wer wird als Held*in, wer als Bosewicht*in dargestellt?
e Hat der historische Kontext die historische Handlung gerechtfertigt?

e  Wie wird das Handeln historischer Akteure/ das historische Ereignis aus heutiger Sicht
beurteilt?

11
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D) Sinn reflektieren (handeln)

Zielverhalten der SuS:

Schliisse aus der Vergangenheit ziehen, sich eine eigene Meinung / ein Urteil bilden.

Sich durch die Geschichte mit der eigenen Gegenwart / Identitdt auseinandersetzten, sich mit anderen
vergleichen, Ursachen und Griinde fiir Gemeinsamkeiten und Unterschiede mit Anderen suchen.

Empathie und Verstandnis entwickeln fiir Andere, aus der Vergangenheit Schlisse fiir das Jetzt ziehen
und aus der Vergangenheit lernen (im eigenen Alltag).

Der Anlass ist das Reflektieren der Bedeutung von Vergangenem fir die eigene Gegenwart und
Zukunft. Es soll Gber ethische Positionen und Glaubenssatze nachgedacht werden und es sollen
Ursachen und Griinde dafiir ergriindet werden. Es soll beurteilt werden, wie der historische Kontext
eine historische Handlung erklart oder rechtfertigt und wie eine solche in der Gegenwart beurteilt
werden soll/kann.

PERSPEKTIVITAT — REFLEXIVE AUSEINANDERSETZUNG MIT DER EIGENEN GEGENWART &
IDENTIAT

Ziel: Die SuS sollen verstehen, dass auch Historiker*innen nur Teile der Vergangenheit verwenden. Es
ist notig zu unterscheiden, welche Teile der Geschichte vergleichbar sind mit heute und welche nicht.
Nicht alle Ahnlichkeiten sind auch ,brauchbar” zu Vergleichszwecken. Wie hilft uns die Vergangenheit
einen Sinn fir die Gegenwart zu bilden?

FACHLICHE IMPULSE

e Wie ldsst sich der historische Kontext vergleichen? (Wirtschaft — Politik — Gesellschaft — Kultur —
Umwelt — Technologie)
e Inwiefern ist die Vergangenheit/Geschichte dhnlich/unterschiedlich zur Gegenwart?

e  Was kdnnen wir aus der Vergangenheit/Geschichte mitnehmen?

e Inwiefern lebt ein in der Vergangenheit entstandenes Phanomen in der Gegenwart weiter? Gibt es
das heute noch?

e  Welche (heldenhaften) Taten, Beitrage, Opfer oder Tragddien verdienen es, dass man sich an sie
erinnert? Und warum?

e Wie unterscheide ich mich von den anderen? Wie unterscheiden sich die andern von mir?
e Was haben wir gemeinsam?
e Wie kommt es zu diesen Unterschieden?

e Inwiefern verdndert das Gelernte meine Sicht auf die Welt/auf ein bestimmtes Ereignis?

® Welche Verpflichtungen hat meine Gruppe gegeniiber anderen bzw. andere Gruppen gegeniiber
meiner Gruppe? Wie sollten wir diesen Verpflichtungen nachkommen?

12
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Ziel: Jedes Individuum ist Teil einer Gesellschaft mit einer Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.
Deshalb sollen sich die Lernenden auch mit ihren eignen Uberzeugungen im Umgang mit der
Geschichte auseinandersetzen. Daraus kénnen auch Uberlegungen angestellt werden, wie man die
eigene Zukunft innerhalb der Gesellschaft gestalten kdnnte. Die SuS sollen sich als aktiven und

gestaltenden Teil einer historisch gepragten Gesellschaft verstehen und sich mit Fragen der
Gegenwart fur ihre Zukunft beschaftigen.
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Zusammenfassung Kapitel 1

1

Der Zyklus historischer
Sinnbildung beginnt mit einer
Konfrontation, aus welcher
Vermutungen, Fragen,
Irritationen, ... resultieren

4

Damit aus der Vergangenheit etwas gelernt
werden kann, soll Geschichte und deren Sinn
reflektiert werden und Schliisse fiir das Jetzt
gezogen werden. SUS orientieren sich so in ihrem
Alltag, ihrer Gesellschaft, ihrem Kontext

Eine Erzdihlstruktur bildet das l

Gerist einer Unterrichtseinheit. Sinn reflektieren
\ /Wie I&sst sich der historische Kontext vergleichen? (Wirtschaft — \

\ Politik — Gesellschaft — Kultur — Umwelt — Technologie)

Was wollen dir die Bilder sagen?
Was stért/freut dich an den Bildern?

Was flr Emotionen erzeugt das? Was |ost das bei
dir aus? Wie wiirdest du das beurteilen?

Was missen wir genauer erforschen?

Welche Fragen hast du an... ?

Hast du etwas in der Art schon einmal gesehen?
In welchem Kontext? Wo?

.

* Wie unterscheide ich mich von den anderen? Wie unterscheiden sich

.

die andern von mir?
+ Inwiefern verdndert das Gelernte meine Sicht auf die Welt/auf ein
bestimmtes Ereignis?

= Ist eine dhnliche Entwicklung auch bei uns (jetzt) denkbar? Kann so
/Wahl der Erzahlstruktur\ etwas wieder geschehen?

= Lasst sich das mit einer alltaglichen Situation vergleichen?

» Inwiefern passiert das heute noch? Kann/muss ich etwas dagegen
tun?

* Erkldren von Bedingungen — Folgen —

Zusammenhiz’ngen & ‘Wer kann/soll/muss etwas dagein tun? /
* Beschreiben von Wandel und
Kontinuitét

Quellen & Quellen * Beurteilung der Glaubwiirdigkeit von

+ Was sagt die Quelle iiber historische Informationstrigern /Akteuren durch ]
Akteur*innen/Ereignisse aus (Perspektive)? Vergleich von Perspektiven > Byt fo!gen m -

+ Wie begriindet der/die Urheber*in seine/ihre * Was waren d!e Ursachen flir vergangene Ereignisse?
Aussagen (Belege)? Welche Perspektiven gibt * Reflexive Auseinandersetzung mit der > 'W:;’::’“: :{Z’,'_‘fj:mft";f“ AV
es? 5 g _ 2 Z

* Was ist zu erkennen? Wie wird dargestellt im \;{g:nen Identitits Gegenwart * Was !’\al sufh vera?den?
Vergleich mit anderen Quellen? ul unft . W?S ist g|EIE!|gebllebEn? ;

* Was steht nicht/was ist nicht zu sehen und * Wie haben sich Entscheidungen oder Hand| in der
warum? Vergangenheit auf

 Was steht genau da iber die Vergangenheit? zuki}lnfti.g? Entscheidungen ausgewirkt (Wendepunkte)?
Welche Aussagen sind bei allen gleich? > PE’SFfEkﬂV'tat ‘ ; i

+ Welche Ereignisse, historischen Akteur*innen, * Wie haben die Menschen in der Vergangenheit ihre Welt
Fachbegriffe, Schlagworte kommen vor? Wie wahr'genommeP/g'esehen?
werden sie beschrieben? * Wer ist glaubwiirdiger und warum?

* Wie wird das Handeln historischer Akteure/ das historische

* Wo fehlen mir noch Informationen? Was - " - o
k‘nfichte ich noch erfurschen/erfahren/wissey \ Ereignis aus heutiger Sicht beurteilt?
A

2 3

Um Argumente aufzubauen, brauchen Durch das Erschliessen verschiedener
wir Informationen aus Darstellungen & Dokumente sollen die SusS sich einen Sinn von
Quellen, welche wir erschliessen historischen Ereignissen/Begebenheiten bilden

14
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2) Fiir die Schiilerinnen und Schiiler:

Explizites Unterrichten von Erzdhlstrukturen

Auch die SuS sollen mit den Prinzipien des Fachs vertraut gemacht werden. Das explizite Unterrichten
der Fachprinzipien férdert das vertiefte fachliche Lernen.?

Um zu einem fachlich vertieften Argumentieren zu gelangen, braucht es fachspezifische Leitfragen, die
die Lernenden anregen weiterzudenken, weiter nachzufragen oder zu argumentieren. Diese sollen auf
Grundlage der bereits in Kapitel 1 eingefiihrten ibergeordneten Erzahlstrukturen entwickelt werden.
Die SuS gehen so einer fachspezifischen Frage auf den Grund. Leitfragen kénnen als Gerist einer
Unterrichtseinheit zu einer klaren inhaltlichen Strukturierung und Koharenz beisteuern, insbesondere
dann, wenn sie wahrend des Unterrichtes stets ersichtlich bleiben®.

Wie ldsst sich das explizite Unterrichten von Erzdhlstrukturen bewerkstelligen?

Ein Vorschlag:

1) LP modelliert die Verwendung des Gebaudes (S. 15)

-> ausdricklich darauf hinweisen, wo man sich innerhalb des Gebdudes befindet und
was der nachste Schritt sein wird.

2) LP verwendet fachliche Impulse aus den unterschiedlichen Bereichen (S. 6-12).

3) Das Gebdude dient als Wegweiser fir die SuS und kann entlang von Leitfragen
durchlaufen werden.

4) Zur Verknipfung von erschlossenen Informationen benétigen die SuS ein
entsprechendes Vokabular. Die Erzahlstrukturen zur Sinnbildung finden sich bei den
jeweiligen fachlichen Impulsen. Sie bieten die Struktur fiir die Narrative, die von den
Lernenden erstellt werden sollen (z.B. Kausalzusammenhange; Entwicklungen als
Wandel oder Kontinuitat; Auseinandersetzung mit Perspektivitat damals — heute —
morgen).

5) Die einzelnen Felder des Gebaudes kdnnen auch zur Festhaltung der eigenen
Gedankengange der SuS nach einem Klassengesprach genutzt werden (vgl.
Kopiervorlage SuS im Anhang).

5 Stoel, G. L., van Drie, J. & van Boxtel, C. (2015). Teaching towards historical expertise. Developing a pedagogy for forstering causal
reasoning in history. Journal of Curriculum Studies, 47(1), 49-76.
Stoel, G. L., van Drie, J. P. & van Boxtel, C. A. M. (2017). The effects of explicit teaching of strategies, second-order concepts, and
epistemological underpinnings on students' ability to reason causally in history. Journal of Educational Psychology, 109(3), 321-
337.
van Boxtel, C. & van Drie, J. (2013). Historical reasoning in the classroom: What does it look like and how can we enhance it? Teaching
History, 150, 44-52.
6 Das Planungsinstrument stellt eine Vorlage flr die LP’s zur Verfligung als Planungsvorlage und eine SuS-Version, welche mit den
entsprechenden trigger questions erganzt ist.
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3) Wie konnen Dokumente passend zum Gesprachsziel ausgewahlt
werden?

Die Wahl der Dokumente spielt eine zentrale Rolle bei der Auseinandersetzung der SuS mit Geschichte.
Sie sind der Schllissel zur Vergangenheit und beinhalten Informationen, die erst mit Hilfe
fachspezifischer Erschliessungsstrategien erarbeitet werden missen. Ohne eine Leitfrage oder
konkrete Aufgabenstellung kann aber von den Lernenden nicht erwartet werden, dass sie erkennen,
welche Informationen bedeutsam sind. Damit die Lernenden vertiefenden Fragestellungen liberhaupt
nachgehen kénnen, setzt voraus, dass entsprechende Voriberlegungen der LP bei der Wahl der
Dokumente gemacht werden. Hier eine Auswahl méglicher Uberlegungen bei der Wahl von
Dokumenten:

Dokumente sollten...

Allgemein Je nach Leitfrage

.. eine Konfrontation mit Vorstellungen der

Lernenden hervorrufen bzw. Vorurteile o .
... Menschen in ihrem Alltag zeigen und
der Lernenden herausfordern und Y . i
L . . ,lebendig” machen (Biografien).
irritieren; emotionale Betroffenheit

auslosen.

.. die Lernenden zu eigenen Fragen, . .
.. kontroverse Perspektiven eroffnen.
Hypothesen anregen und auffordern.

. . .. verschiedene Faktoren oder Ursachen
.. multiperspektivische Inhalte haben.

aufzeigen.
.. mehrere Antworten auf eine Frage ... verschiedene Folgen von Handlungen/
zulassen. Ereignissen aufzeigen.
.. es den Lernenden ermdglichen, eigene ... Entwicklungen und Veranderungen
Argumente daraus zu erarbeiten. aufzeigen.

Diese Merkmale sollen nicht alle von einem Dokument gleichzeitig abgedeckt werden, sondern dienen
zur Vorbereitung je nach Stand der Auseinandersetzung mit einem Thema. Durch die Analyse
verschiedener Dokumente (zwei oder mehr) werden die Lernenden auch darin gefordert, sich mit
Unterschieden und Gemeinsamkeiten zu beschéaftigen. Bei der Wahl der Dokumente sollten
Materialien mit unterschiedlichen Perspektiven, kontroversen Urteilen oder biographischen Inhalten
den Vorzug gegeniiber Schulbuchtexten gegeben werden.

Die verschiedenen bearbeiteten Dokumente lassen sich mit entsprechenden Aufgaben und mit den
passenden fachlichen Impulsen, geordnet nach den vier Teiloperationen zum Aufbau narrativer
Kompetenz, zu einem vertieften historischen Denken verknipfen.
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4) Welche kooperativen Methoden eignen sich zur Gesprachsvorbereitung?

Damit die Lernenden sich auf den Austausch im Gesprach vorbereiten kénnen und einen inhaltlichen
Beitrag leisten kénnen, gilt es entsprechende vorbereitende Aktivitdten sowohl in Einzel-, oder auch
in Partner- und Gruppenarbeit durchzufiihren. Diese Aktivitaten sollten die Lernenden immer mit dem
Blick auf das anstehende Gesprdch aktivieren und direkt zum inhaltlichen Kern des Gespréachs
hinflhren. Zusatzlich sind die Methoden mit Visualisierungsvorschlagen zur Sicherung der
Gesprachsinhalte angereichert.

Nachfolgend einige Vorschldge aus der Praxis’:

Think-Pair-Share

Einzelarbeit — Partnerarbeit — Klassengesprach folgen aufeinander.

Ein solches, der Einzelarbeit folgendes ,pairing”, fihrt zu mehr Sicherheit, da eigene Ideen, Deutungen,
Uberlegungen mit denen eines Partners abgeglichen und erweitert werden kénnen. Als Folge kénnen
sich mehr Lernenden auch inhaltlich abgesichert am Gesprach beteiligen.

Méglichkeit fir das ,sharing”: Lernende sollen mittels Blitzlichts die Uberlegungen des Gegeniibers
vorstellen und nicht die eigenen.

Visualisierung: Stichwortesammlung an der Tafel nutzen, um Diskussion zu eréffnen.

Strukturierte Pro-Kontra Debatte

Klasse wird aufgeteilt in zwei oder mehrere gegensatzliche Positionen und mit entsprechenden
Dokumenten versehen. In Einzelarbeit werden zunachst die Dokumente analysiert, anschliessend die
Argumentation innerhalb der Gruppe gemeinsam schriftlich notiert. Ziel ist die Erarbeitung von
Perspektivitéit in der Auseinandersetzung mit demselben historischen Ereignis.

Oder: Rollendebatten mit vorgefertigten oder noch zu erarbeitenden Biografien.

Wichtig: Es geht nicht in erster Linie darum zu gewinnen, sondern sich argumentativ mit einem
Sachverhalt auseinanderzusetzen. Unbedingt eine Nachbesprechung unter Aufldsung der Positionen

machen oder bereits im Gesprach anstreben.
Visualisierung: Positionstabelle oder Placemat an Wandtafel/Visualizer/Beamer usw.

Think-Pair-Present:
Ablauf wie Think-Pair-Share mit verandertem Sharing in Form eines schriftlichen Produkts,
das prasentiert wird (Titelsetzung, 1-Satzzusammenfassung oder Hauptaussage (Festlegung)

prasentieren und erlautern, usw.)
Voraussetzungen:

Wahrnehmen: Die Lernenden haben zur Veranschaulichung ein Dokument (z.B. Bild oder Filmtrailer
oder Statement) gesehen und sollen nun einen passenden Titel setzten.

Erschliessen: Die Lernenden haben sich mit einem Dokument auseinandergesetzt und fassen die
Hauptaussage zusammen. Daraus ergibt sich eine Sammlung, die zeigt, welche inhaltlichen
Schwerpunkte die einzelnen Partnergruppen gemacht haben. Mehrere inhaltliche Schwerpunkte
miussen also moglich sein.

Visualisierung: Gefaltete A-4 Blatter mit Stichwort/-wortern; Titel oder grosse Post-it (A3 Breite)

7 Weitere spannende Methoden wie Positions-/streitlinie, Standbilder bauen, Rollendebatten usw. insbesondere bei Scholz, L.& Méckel, 1.
(2004). Methodenkiste. Herausgegeben von der Bundeszentrale fir politische Bildung (https://www.bpb.de/).
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Placemat / Platzdeckchen in Gruppenarbeiten

Die Klasse wird in Gruppen eingeteilt. In Einzelarbeit wird auf Basis von Dokumenten von den
Lernenden eine Urteilsbildung oder Deutung verlangt. SuS der Gruppe steht auf der Placemat ein Feld
zur Verfugung, in dem die eigene(n) Aussage(n) festgehalten werden kann/kénnen. In einem letzten
Schritt wird das Feld in der (frei gelassenen) Mitte gemeinsam ausgefiillt.

Fir LP sehr gute Moglichkeit, eine Ubersicht iiber alle Positionen zu erhalten - bereits wiahrend den
gesprachsvorbereitenden Gruppenarbeiten.

Visualisierung: Im Plenum kann dieselbe Darstellung wie in den Gruppen gewahlt werden. Hier
unbedingt von einer Verengung auf eine Aussage absehen und im Zentrum die Leitfrage formulieren.

Ranking zur Urteilsbildung

Voraussetzung: die Lernenden haben sich a) mit verschiedenen Ursachen fiir einen historischen
Sachverhalt; b) mit verschiedenen Folgen eines historischen Sachverhalts oder c) mit verschiedenen
Blickwinkeln von Personen aus der damaligen Zeit beschaftigt. Jetzt sollen sie ein Ranking erstellen
nach der a) Einflussstarke der Ursachen, b) Bedeutungsschwere der Folge, c) Zusammenhdngen von
Ursachen und Folgen oder d) Glaubwirdigkeit von Personen, usw.

Oder: ,Prioritaten setzen” zu einem Thema, z.B. ,,Was war das wichtigste Element der industriellen
Revolution?“®

Visualisierung: Ein Diagramm wahlen, das auch Zusammenhidnge ermoglicht (Fishbone, oder
Netzwerke oder Pyramide, usw.)

Gruppen-Puzzle

Gesprachsvorbereitende Methode in 3 Schritten. 1. Schritt: In Stammgruppen wird eine Aufgabe
bearbeitet. Jeder muss die Aufgabe verstanden haben. 2. Schritt: In Expertengruppen
(Gruppenzusammensetzung aus jeweils einer/einem SuS aus den unterschiedlichen Stammgruppen)
werden die Ergebnisse prasentiert. 3. Schritt: Wieder zuriick in der Stammgruppe werden die
Erfahrungen des Austausches mitgeteilt. 4. Schritt: Gemeinsame Diskussion im Plenum.
Visualisierung: AB’s mit Aufgaben, Mind-Maps, Gruppen-Zusammenfassung auf A4 Blatt, usw.

Speed-Dating (Kugellager)

Die Klasse wird in zwei Stuhlreihen einander gegeniiber aufgestellt. Wahrend 1-2 Minuten wird eine
Frage oder eine Aussage eingeblendet (am einfachsten PowerPoint), (ber welche die SuS zu zweit
diskutieren. Nach Ablauf der 1-2 Minuten riicken die SuS von EINER Reihe um einen Platz nach rechts
oder links. Mit dem neuen Gegeniber wird Uber eine neue Frage/Aussagen diskutiert. Im
«Wahrnehmungs-Bereich» gut einsetzbar zur Ausserung von Fragen, Vermutungen, Vorurteilen..
Voraussetzung:

Orientieren: Die SuS haben schon Erschliessungs-Phasen mit multiperspektivischen Dokumenten
hinter sich und konnten sich schon ein Bild liber einen bestimmten Sachverhalt machen.
Visualisierung: Festhalten von Stichworten nach dem Speed-Dating, Zettel-Blitzlicht (jeder SuS
schreibt die wichtigsten Stichworte der Lektion auf), usw.

8 Wenzel, B. (2016). Gesprachsformen. In U. Mayer, H.-J. Pandel & G. Schneider (Hrsg.), Handbuch Methoden im Geschichtsunterricht (S. 289-
307). Schwalbach/Ts.: Wochenschau.
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5) Dialogische(-re) Gesprichsleitung — Tipps im Gesprich?

1) Rolle der SuS: Die SuS kénnen mehr als bloss «Stichwortgebende mit korrekten 1-Wort-
Antworten» sein. Es geht auch nicht um einen Meinungsmarkt im Stile von «Hauptsache alle
sagen irgendetwas». Ziel ist das Flhren eines gemeinsamen "Klassengesprachs" mit
fachlichen Lernzielen.

Als ersten Schritt kann man mit einer Selbstbeobachtung einsteigen: Wer redet am meisten,
die LP oder die SuS?

Gesprdchsziel offenlegen: Es wird im Gesprach gemeinsam erarbeitet. Die SuS denken mit

und sind mit ihren Wortmeldungen an der inhaltlichen Gesprachsgestaltung beteiligt

-> Voraussetzung: alle Beteiligten erhalten Raum fiir Wortmeldungen und héren einander
ernsthaft zu

2) SuS zueinander ausrichten: SuS auffordern, auf Aussagen anderer SuS zu reagieren nicht nur
auf LP-Fragen. Bevor die LP etwas zu einer noch ausbaufahigen Aussage sagt, lasst sie andere
SuS erganzen, erklaren, ankniipfen, eine Gegenposition beziehen etc.

Konkrete Gesprachsimpulse fiir LP
e ,Wer kann wiederholen, was Y gerade gesagt hat, oder es in seine eigenen Worte fassen?“

e ,Was hat dein Partner gesagt?”
e, Stimmtihr zu/stimmt ihr nicht zu? (Und warum?)“
e ,Was denken ihr iber das, was X gesagt hat?“

e ,Mochte jemand auf diese Idee antworten?”

e ,Werkann die Idee, die Y entwickelt hat, erganzen?“
e ,Wer kann erkldaren, was X meint, wenn sie das sagt?“
e ,Wer glaubt, dass er erklaren kann, warum X auf diese Antwort gekommen ist?“

e _Was meint ihr, warum Y das gesagt hat?“

3) Einzelnen Schiilern helfen, ihre eigenen Gedanken zu erweitern und zu klédren
Konkrete Gesprachsimpulse fiir LP
e ,Kannst du mehr dazu sagen?“, Was meinst du damit?“
e ,Kannst du ein Beispiel nennen?”

e ,Habe ich richtig verstanden, dass du damit sagen willst, dass...”

9 Ausfuhrlicher: Pauli, C. & Reusser, K. (Hrsg., in Vorb). Dialogische Klassengespriche leiten. Praxishandbuch zur Planung, Durchfiihrung und
Leitung lernforderlicher Klassengesprache im Unterricht oder Michaels et al. (2016). Accountable talk. Sourcebook: for classroom
conversation that works. Institute for Learning: University of Pittsburgh
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4) Wait time: Nachdenken braucht Zeit. LP wartet 4-5 Sekunden bevor sie weiterspricht oder

5)

6)

eine/-n SuS aufruft

Plausible Aussagen einfordern: SuS sollen Inhalte ihrer Wortmeldung anhand von Dokumenten

belegen und ihre Aussagen begriinden

Konkrete Gesprachsimpulse
e  Warum denkst du das?“

e ,Was sind deine Beweise?“
e ,Wie bist du zu dieser Schlussfolgerung gekommen?“

e ,Kann man das allgemein sagen?“ ,Was ware, wenn stattdessen ... ?“

Zum Argumentieren entlang der Erzdhlstruktur herausfordern: SuS sollen Positionen beziehen

und diese begriinden sowie unterschiedliche Perspektiven miteinbeziehen und
ausdifferenzieren

Konkrete Gesprachsimpulse
® «Wie begriindest du deine Aussage?»
® «Inwiefern Uberzeugen euch die Argumente von X? Erklart.»
® «Gilt das auch, wenn du/ihr die Perspektive von Y miteinbezieht?»

® «Welche Zusammenhange lassen sich erkennen?»
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6) Visualisieren zur Sicherung von Gesprachsinhalten und als Strukturhilfe fiir

die Lernenden

Gesprache leben vom Miindlichen. Trotzdem ist es von grosser Wichtigkeit, Gesprachsinhalte
wahrend dem Gesprach festzuhalten und zu strukturieren, damit alle SuS den Lauf des Gesprachs
mitbekommen. Auch nach dem Gesprach ist es wichtig, die Hauptaussagen zu sichern. Eine
Moglichkeit bietet das Planungsgebaude. Hier einige weitere Vorschlige aus der Praxis°:

Py
o . Z ¥ % I A
v r N\
Mind Maps/Cluster/Concept Maps Baumdiagramme
Ausgangspunkt
Ausl_osev
| @
R N i3
.
Folge 2
(_ ‘ deshalb,
Folge 3 faraus folgt
Ergebnis
Vergleichstabellen Ursachenketten
== I

e piyse Ceachiricde

Fishbone-Diagramme Zeitleisten

10Briining, L. & Saum, T. (2019) Erfolgreich unterrichten durch Visualisieren: Die Kraft von Concept Maps & Co. Essen: Neue Deutsche
Schule Verlagsgesellschaft.

24



Dialogischen & kompetenzorientierten Geschichtsunterricht planen

3. Teil: AUF EINEN BLICK

Universitat Freiburg ZELF

25



Universitat Freiburg ZELF

Dialogischen & kompetenzorientierten Geschichtsunterricht planen

dasse

tiver Kompetenz als Gesprachsanl

ionen narra

Teiloperat

ie vier

7) D

{3|12naq yais Jedinay sne siufia.g
3YdsLI0ISIY Sep /a1nap|y JAYISLIoISIY U[2pUBH SBp PIIM 3IA «
jwniem pun JaSipinmgne;s 151 I3p\ .
éuayasad/uawwouadiyem
13 24y! uayuasueSIap Jap Ul UBYISUIN 3Ip UDSGRY AN
opAyadsiad
& (apjundapuap) puImadsne uadunpiayasiug asiyunynz
jne yayuaduediap
Jap ul uaun|pueH Japo uasunpiayasiul yois uaqey alp| e
iuaqganqadyaiald 1si sepy .
d1I9PUBIAA LIS 1BY SBA\ «
1pynunuoy g [3pub
iUOAEp Ua3|04 3P UBIBM SBA\
iossiugiaug auaBueSian Iny UaYdesIn) DIP UIIEM SBAL

«

<

uabjoq 9 uabunbuipag «

\

funy :lmﬂwmm_..._ SEM]3 SSNW/||OS/UuBy J3M

ium

uagdadep sem}a Yol ssnw/uuey jysou anay sep Jaissed ulajaimul

JUayd1a|81aA uonenyis uayaijSey||e Jaula JW sep Yois Isse
Zuayayosad Japalm semia

0s uuey| jJeqyuap (3z1al) sun 1aq yone SunpaIMIug aYdIjUYe JUI3 15|

isiudialg saqwwnsag

u1a Jne/yaj\ 3Ip JNe 1YdIS AulaLW IJUII[ID SEP LIPUBIIA UIDJBIMU]

&Jiw uoA uiapue alp

Y2IS UBPIaYISIBIUN BIA) USISPUE USP UOA Y2IW Y| 3p1aYasiaun sipm

(8180jouyda] — }@mwn — 1NNy — Yeyds||asan — Jiijod

/ — 1BYISUIM) ¢ UBYID|BIaA IX3JUOY IYISIIOISIY JIP YIS 1SSB| DIM

=/

VESETMVETTESIIIES

Yunynz
— upmuaban — 3p313uap| uauabla
43p 3w bunz)asiapupuiasny aAIXaLfaY «

uannyadsiad uon yaiajbian
yainp uainapyy/ uiabpiisuonouwiofu)
uon yaxbipinmgnojo iap bunjiapinag «
pununuoy
PUN [3pUDA/ UOA U3GI31YIsag «

uabupyuawiwpsnz
— uabjo4 — uabunbuipag UOA U2iD[YIT «

anpjnais|yezi3 19p _.Es\

&uassim/uaJlyea/uaydsions Yaou yo| ayaow
SE/W\ { UDUOIIBLLIOJU| YOOU JIW UBJYIJ OM «
£UdQgalIYISaq IS UIpIIM
BIM ¢JOA uswwoy auomBe|yas ‘ayudaqyoey
‘UBUUL N3 Y UBYISIIOISIY ‘DSSIUBIAIT AUD[PM  «
dY219|8 uaj|e 1aq puls uadessny ayd[dM
élayuadueSiap a1p Jagn ep neuas 1ya1s SEpN -
iwniem
pun uayYas NZ JYdIU 15| SEM/IYDIU JY315 SBAR
&uB||any uaJapue Jw yo19|8ian
Wi 3|2159818p pJIM AN JUSUUINID NZ IS SEA
isa
1918 uannyadsiad 2y é(abajag) usBessny
aJy1/aulas ul,JagqayJn alp/iap 1vpunisag g «
& (an13yads134) sne assiudialg/uauul inapy
8YJsuOolsly Jaqn ||jany aIp 18es SN«
uajjanp ® uajjanp

SO0 §IX3IUOY WBYIIM U]

$Uayasaf |ewula Uoyds 1y J3p Ul SEMI3 NP ISEH  «

¢ "ue np isey uadelq IYdIM

§UBYDSIONS Janeuad JIM UISSNW SEA\
$UB|[131N3q Sep Np 1S3pInMm 3IAN (She JIp

199 SEp 150| SEA) ¢SEP 18NIZI9 UBUOIOWT NS SEM «

§UJ3p|ig USP UB YdIp INDUH/1I0IS SEA\ »

iuafes uapjig aip JIp US||OM SEM)

26



Dialogischen & kompetenzorientierten Geschichtsunterricht planen Universitat Freiburg ZELF

8) Wie kann das Klassengesprach im Geschichtsunterricht gelingen?

>

Mittels Klassengespréichen kénnen alle Teiloperationen narrativer Kompetenz
abgedeckt werden: das Durchlaufen aller Teiloperationen ermoglicht den Lernenden
einen vollstandigen Zyklus historischen Denkens. Zuerst werden sie mit einem
Problem/Sachverhalt konfrontiert, erschliessen dann Dokumente, um schliesslich zu
einer Sinnbildung und Reflexion zu gelangen (vgl. Kapitel 1).

Das Gebdude als Leitfaden fiir die SuS kann als «Advanced organizer» zur Planung
fiir die LP, als Sicherung von erarbeiteten Inhalten in der Klasse oder von den
Lernenden individuell verwendet werden (vgl. Kapitel 2).

Passende Lektionsleitfragen (angelehnt an die grundlegenden Erzahlstrukturen des
Fachs) sollen das Gerliist der Unterrichtsreihe bilden (vgl. Kapitel 1).

Mindestens 2 Dokumente zu einem Sachverhalt anbieten, die Lernende zu einem
Vergleich ,,zwingen” und sich nicht gegenseitig bestdtigen (vgl. Kapitel 3).

Zentrale inhaltliche Schliisselbegriffe (z.B. Rassismus, Frieden) vor dem
Klassengespréiich gemeinsam definieren und anhand von Fallbeispielen diskutieren.

Echte kooperative Lehr-Lernform zur Gespréichsvorbereitung einsetzten, damit
Lernende im kleinen Kreis (Partner- oder Gruppenarbeit) eine Leitfrage andiskutieren
oder einen Sachverhalt gemeinsam aufbauen kénnen (vgl. Kapitel 4).

Wahrend dem Gesprach die SuS zueinander ausrichten, plausible Antworten
einfordern und den SuS genligend Zeit zum Nachdenken geben (vgl. Kapitel 5).

Bearbeitete Aufgaben sowie Gesprachsinhalte jeweils visualisieren, um sie zu sichern
(vgl. Kapitel 6).
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